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NOTA ACLARATORIA

COMO SE SENALA en diferentes partes del estudio, este trabajo
no intenta hacer una evaluacién global de los libros de texto de
la escuela primaria. Su objetivo es analizar la consistencia in-
terna de uno de esos textos, el libro de Ciencias Sociales para el
sexto grado. Consecuentemente, se abstiene de establecer com-
paraciones con otros textos o manuales anteriores o contempo-
rineos, o de calificar sus méritos respectivos.

Tampoco se pretende que el anilisis contemple los libros en
relacién con su contexto sociocultural global, con la tradicién
pedagégica mexicana ni con la Reforma Educativa. La autora
no cree tener competencia para un anilisis de esta amplitud.

Por estas razones, el estudio no se ubica dentro de la polémi-
ca actual que los libros de texto han suscitado. El reconoci-
miento del aporte positivo que ha significado para la educa-
cién del pais la preparacién de este conjunto de libros de texto
y de la importancia de esta empresa no debe impedir, sin em-
bargo, su analisis critico.

Finalmente, el libro de Ciencias Sociales para sexto grado
forma parte de un plan general que comprende la totalidad de
textos y manuales para la escuela primaria. Al analizarlo aisla-
damente se corre el riesgo de incurrir en juicios parciales que
no contemplen adecuadamente el lugar que ocupa en el con-
junto. Este trabajo puede haber incurrido en estas y otras limi-
taciones. Sin embargo, como forma parte de un proyecto mas
amplio que incluye la consideracién de otros aspectos y otras
areas, esta perspectiva parcial podri corregirse a medida que
se avance en el proyecto.
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INTRODUCCION

ESTE TRABAJO se propone analizar las concepciones pedagbgi-
cas y epistemoldgicas que orientan el curriculum del area de
Ciencias Sociales de los libros de texto de la Secretaria de Edu-
caci6n Piblica. El estudio consistira en el anilisis del curso de
sexto grado y se partird de los propésitos y las instrucciones
enunciados en el Libro del maestro.! '

El primer tema a estudiar es la concepcién del conocimiento
y en especial del quehacer cientifico en el campo de la historia
y las ciencias sociales. Cémo se adquiere &l conocimiento de la
realidad histérica y social y cémo se forman los juicios cienti-
ficos y valorativos en este campo serdn los principales ele-
mentos a contemplar. El segundo tema es el modelo de apren-
dizaje propuesto en el curso, es decir, los supuestos psicolégicos
y pedagodgicos que conforman el programa.

En ambos temas el anilisis contemplara dos niveles: cuiles
son los supuestos explicitos de los que se parte, y que est4n es-
bozados en el Libro del maestro, y c6mo se traducen en el des-
arrollo del curso, ya sea a través de la exposicién temitica en
el libro de texto o en las instrucciones dadas a los maestros para
la conducci6n de las clases.

En la Introduccién al Libro del maestro se exponen las ideas
generales que orientan tanto el contenido como la metodologia
del curso. Junto a la concepcién de la Historia y de la Ciencias
Sociales, se presentan a los maestros los objetivos educacionales
buscados y la metodologia apropiada para lograrlos. Aunque
ninguno de estos aspectos se desarrollan en forma sistemaética y

1El trabajo forma parte de un proyecto més amplio, cuya orientacién general est4
expuesta en el documento El mundo simbélico de los libros de texto; propuesta de in-
vestigacidn. Oaxaca, diciembre de 1975.
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completa, la Introduccién ofrece suficiente material como pa-
ra obtener, a partir de sus recomendaciones y enunciados, la
concepcibén epistemologica y pedagogica basica predominante
en el Curso.

El anilisis comenzara por sistematizar estas ideas alrededor
de los dos temas mencionados. La organizacién de este mate-
rial permitira ubicar los supuestos con que opera el programa
en relacion a las teorias educativas actuales. También facilita-
ré la elaboracién de categorias de anilisis para estudiar c6mo
estos supuestos se expresan en la metodologia de ensefianza
aplicada o en el contenido sustantivo presentado. Finalmente
se confrontarin las intenciones declaradas con los resultados
que muestran el Libro del maestro y el texto del alumno.

Como el trabajo es un ensayo de critica interna de los funda-
mentos pedagogicos y epistemoldgicos, no intenta evaluar el
contenido sustantivo del curso. La seleccion de los temas
dentro de la disciplina, la forma de presentaci6n o la linea ideo-
légica no seran considerados aqui. Tampoco se busca evaluar
la adecuacion del curso a determinada poblacién de nifios ni
sus resultados en términos de rendimiento del aprendizaje. Por
ejemplo, no se discutira el nivel de dificultad, la profundidad o
extension de la temitica, el lenguaje y vocabulario empleados,
etc. Estos problemas requieren otra clase de analisis y, en el se-
gundo caso concretamente, observacion directa en las escuelas
o medicién de los conocimientos asimilados por los nifios.

Se trata, més bien, de una reflexién sobre la orientacién pe-
dagogica y epistemoldgica del programa juzgada, principal-
mente, desde el punto de vista de los propésitos declarados. El
anilisis, sin embargo, no pretende ser imparcial. Si bien se in-
tenta contrastar los métodos pedagogicos y la orientacién del
quehacer cientifico con sus resultados (que en este caso son el
texto y las instrucciones para los maestros), ambos son analiza-
dos desde el marco de referencia del analista, con sus especiales
intereses en la educacion y las ciencias sociales. Puesto que este
marco de referencia estd invocado en todo el trabajo de anali-
sis, no parece necesario explicitarlo aqui.

Finalmente, debe sefialarse que al evaluar los supuestos epis-
temologicos y pedagdgicos no se esta juzando el nivel de infor-
macién que en estas ireas poseen los autores. Admitiendo que
su pensamiento pueda haber sido extremadamente simplifica-
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do con fines didacticos, el anilisis debe limitarse a considerar
su exposicion tal como aparece en el libro del maestro.

El curso de Ciencias Sociales para sexto grado

El material preparado por la Secretaria de Educacién Pabli-
ca para este curso se compone de un libro de texto para los
alumnos y un libro para el maestro. El primero desarrolla los
temas del programa en forma expositiva y siguiendo funda-
mentalmente un orden cronolégico. Los temas estin acompa-
fiados de numerosas ilustraciones, en general de muy buena ca-
lidad, y de algunos textos intercalados de escritores o cien-
tificos de renombre.

El texto consiste en una unidad introductoria de caricter
metodolégico, ocho unidades (25 lecciones) en que se des-
arrolla el programa del curso y un apéndice con vocabulario,
mapas y documentos.

El programa abarca desde el fin de los gobiernos absolutos,
comenzando con la revolucién inglesa, hasta nuestros dias, y
contempla los cambios politicos y sociales, las transformaciones
econdmicas y el desarrollo industrial y las relaciones entre los
palses Aunque centrado en la historia europea y americana,
1ncorpora desarrollos en Asia y Africa y destaca las revolu-
ciones del siglo XX asi como la creacién de nuevos Estados. La
Gltima unidad esta dedicada a México, su historia y sus proble-
mas actuales. Cuatro de las lecciones presentan la cultura de
nuestro tiempo; el pensamiento cientifico, el arte, la literatura
y la tecnologia en los siglos XIX y XX.

El programa se encuadra en un plan general de las Cien-
cias Sociales que empieza en los primeros grados introdu-
ciendo al nifio “al estudio de la familia y la escuela para conti-
nuar con su comunidad, después su pueblo o ciudad y, final-
mente, nuestro pais, su historia, sus instituciones sociales,
politicas y econdmicas”. El objetivo aqui es interesar al nifio en’
“los conceptos fundamentales que se refieren a su realidad.”
En el 3° y 4° grados se inicia al nifio en la historia y en los
problemas de México, con un enfoque geogrifico y antropol6-
gico. En 5° y 6° grados se “intenta situar al nifio —consciente
ya de ser mexicano— como un latinoamericano que habita en
un mundo complejo que influye en su vida diaria”. El progra-
ma de quinto grado parte de los principios del hombre, los pri-

11


A
Rectángulo

A
Rectángulo

A
Rectángulo

A
Rectángulo


meros descubrimientos y las primeras culturas, y presenta la
historia universal hasta el Siglo XVIII. (Libro del maestro, pp.
4y5). :

El Libro del maestro comienza con una Introduccién en la
que se exponen los objetivos generales del curso, la orientacién
que se ha dado al contenido y la metodologia de ensefianza a
desarrollar.

La Unidad metodolédgica inicial, que en el libro de texto esta
dedicada al conocimiento de la comunicacioén, corresponde en
el manual del maestro a una introduccién a las metodologias
de trabajo a aplicar en el curso. Su objetivo es Practicar el mé-
todo de las Ciencias Soctales. El resto del manual esta planeado
para que las lecciones del texto tengan sus correspondientes
secciones en el manual. En éstas se especifican los objetivos y se
sugieren las actividades de aprendizaje a desarrollar para cada

tema.
Los autores destacan que ambos libros deben ser entendidos

como auxiliares puesto que en tltima instancia “es el maestro
quien habra de decidir sobre la aplicacién de estos materiales”.
(Libro del maestro, pag. 9). Los libros que se han analizado
corresponden a la edicion de 1974, en uso en las escuelas en
1976.

Metodologia empleada

La metodologia de anilisis que se ha seguido es cualitativa y
no se ha ajustado a esquemas iniciales rigidos. A partir de la
definicién de una problemitica muy general, las categorias de
analisis fueron surgiendo por aproximaciones sucesivas al ma-
terial en estudio. De este modo, las ideas generales encontradas
en la Introduccién al Libro del maestro sugirieron problemas
de interés y reflexiones en torno a éstos. En un primer intento
de sistematizacién estos problemas se tradujeron en algunas
preguntas para orientar el analisis. Sucesivas lecturas del libro
de texto y confrontaciones entre éste y las actividades de apren-
dizaje que lo acompaiian ayudaron a reformular las preguntas
en forma mas especifica. Pero inclusive estas tltimas son sola-
mente instrumentos para nuevas reflexiones mas que codigos
para presentar datos tabulados y resultados.

12
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Esta metodologia tiene obviamente limitaciones pero, dada
la riqueza del material a analizar, parecié6 mas adecuada que
intentos prematuros de fijar categorias y establecer indicadores
segin las normas del analisis de contenido tradicional.

'La aplicacién de esta metodologia hace dificil, por lo menos
en las primeras etapas, contemplar una temética amplia como
la propuesta en este trabajo y, al mismo tiempo, intentar abar-
car con ella el conjunto de los libros de texto. Pareci6 prefe-
rible trabajar en profundidad, estudiando s6lo uno de los cur-
sos, a intentar una mayor representatividad a costa de reducir
el anilisis a un nivel mas superficial.

Las conclusionies que se obtengan, por lo tanto, valen exclu-
sivamente para el curso de 60. grado de Ciencias Sociales y no
pueden generalizarse al resto de los libros de texto.

13
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I. CONCEPCION DEL CONOCIMIENTO

-
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TODO PROGRAMA educativo supone no solamente una concep-
cién del proceso de aprendizaje y de las metodologias de en-
seflanza sino también una concepcién del conocimiento.
Mientras la segunda parte de este trabajo estard destinada a
analizar los supuestos psicologicos y pedagdgicos que orientan
el programa, en esta seccion se estudiaran sus supuestos episte-
molégicos. Aunque no siempre se expliciten ni se formulen sis- -
tematicamente, los supuestos epistemologicos tienen un gran
peso en la planeacién del curriculum, la presentacxon de la
materia de estudio y la pedagogia aplicada. Aqui se entende-
ran en un sentido amplio que incluye la metodolog1a de la in-
vestxgac1on en la disciplina pero también la con¢epcién general
de la ciencia, el desarrollo del conocimiento y su acumulacién,
los limites de la objetlwdad cientifica y el problema de la for-
macién de los juicios y valores.

En el caso de este programa espec1fico centrado en el des-
arrollo historico desde las revoluciones del siglo XVIII hasta la
actualidad, uno de los aspectos de mayor interés reside en la .
concepcion' del quehacer histérico, las formas pecuhares que
toma el conocimiento de la historia y el désarrollo de los juicios
y opiniones frente a la realidad histérica y social. La estructura
de la disciplina, su organizaci6n y sus mterrelacwnes con otros
aspectos de la realidad o del conocnmlento no seran tratados
aqui.

No se espera por cierto, éncontrar la pos1cxon eplstemo]og1 .
ca que orienta el curso expuesta en forma sistematica, pero si
indicaciones de esta posicion que permitan confrontarla con
sus consecuencias pedagdgicas, es decir, con las forias en que
influye en la elaboracion del programa y la metodologia de la -
ensefianza. También podria suceder que el anilisis detectara
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inconsistencias entre la posicion explicitamente adoptada fren-
te al conocimiento y su aplicacién en el desarrollo concreto del
curso.

Ademis de referencias a la estructura de la disciplina y a la
organizacion del 4rea de estudio, aspectos que no seran consi-
derados aqui, en la Introduccién al Libro del maestro se en-
cuentran algunos puntos de vista relevantes para este anilisis.
Se consideraran principalmente los siguientes:

Caracteristicas del conocimiento

. . .el conocimiento esti en constante expansiébn y cambio. . .
(pag. 6). '

El examen de los hechos forma un espiritu comprensivo, mientras
que la ignorancia deja el camino abierto a la irracionalidad. La
ignorancia nunca es el medio de enfrentar la realidad. Lo sensato
es que el alumno la conozca y desarrolle su juicio critico para que -
sepa elegir cuando llegue el momento de hacerlo (pag. 9).

Relatividad del juicio y la opinién

. . . todo juicio critico puede modificarse si se amplian nuestros
conocimientos. . . (pag. 7).

. . . es dificil que dos personas tengan la misma opinién sobre las
mismas cosas (pig. 7).

Método cientifico

El método de las Ciencias Sociales consiste en reunir informacién,
analizarla, clasificarla, resumirla y presentar el resultado final en
un informe escrito, oral, grafico, esquema (pag. 6).

Que el conocimiento estd en constante expansién y cambio es
una de las razones por las que la metodologia de ensefianza
propuesta rechaza el aprendizaje memorista y el acopio de de-
talles histéricos.2 Por el contrario, se busca que el alumno
‘aprenda aquello que es perdurable aunque el conocimiento se
modifique: los instrumentos para conocer, la habilidad de bus-

car respuestas, mas que los résultados acumulados por la dis-
ciplina.

24Cuando ellos crezean, los conocimientos habrin cambiado tanto que de nada
les servird haber aprendido de memoria datos que setédn anticuados para entonces.
Eri camblo, si aprenden a buscar réspuestas por sf misthos, estardn preparados para’
seguir haciéndolo duante toda su vida.” (Introducecion, pp. 6-7.)
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Como se verad mas adelante, esta posicion se encuadra dentro
de modernas posiciones pedagdgicas que insisten en una meto-
dologia de ensefianza basada en el “descubrimiento” y, mas
aiin, en que las materias no deben transmitirse como acumula-
cién de resultados sino que deben ser experimentadas por el ni-
fio como procesos en la bisqueda de la verdad cientifica. Efec-
tivamente, la orientacién metodolégica presentada en la intro-
duccién hace de la solucién de problemas y de la investigacion
el eje del aprendizaje.

A partir de esta toma de posicion frente al conocimiento y a
las metodologias para transmitirlo, podria esperarse que el ma-
terial de lectura ofrecido a los nifios mostrara una historia “en
proceso de expansion y cambio”. El texto deberia dejar claro
que presenta solamente la particular interpretacién que de los
hechos histdricos hacen sus autores y que si bien esta interpre-
tacién, como suponemos, ha tratado de reflejar el estado actual
del conocimiento histérico, se han dado diferentes interpreta-
ciones de los mismos hechos.

Ademas, el texto y las actividades de aprendizaje—
deberian ayudar al nifio a comprender cémo se avanza en el
conocimiento histdrico, cuiles son las tareas y dificultades que
enfrenta el historiador, Gnico modo en que el nifio puede inter-
venir en alguna medida en el proceso de construir su conoci-
miento de los hechos histéricos.

De estas reflexiones surgen las primeras categorias de anali-
sis. Tanto el texto como las actividades de aprendizaje seran
examinados para responder a las siguientes preguntas:

— ¢El relato histérico que se presenta en el texto muestra real-
mente el proceso de hacer la historia? O, por el contrario,
¢los nifios encuentran una historia ya hecha, acabada?

— ¢En qué medida el curso introduce al nifio en las perpleji-
dades y dudas del historiador o del sociblogo, en sus dispu-
tas sobre la interpretacién de la informacién, en sus mo-
dos de figurarse la realidad historico-social?

Si bien no se discute que el conocimiento estd en continua
expansion y cambio, también es cierto que este cambio y ex-
pansién no siempre resultan del descubrimiento de nuevos
hechos. El avance de las ciencias muchas veces es resultado de
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ubicar los mismos hechos dentro de interpretaciones nuevas
0, de acuerdo con Kuhn (1970), de nuevos paradigmas
cientificos.

Desde este 'p_uxitd de vista resulta muy notable la importancia
que el modelo de conocimiento esbozado en el Libro del maes-
tro asig'na a los hechos. En la descripcién del método de las
ciencias sociales  propuesta en la introduccién, el punto de par-
tida es la reunion de la informacién y, en definitiva, todo el
proceso metodolégico se centra en su anilisis y presentacion.

Aunque obtener informacién es una etapa fundamental en
la‘invéstigacién en ciencias sociales, hoy se acepta generalmen-
te que esta etapa estd subordinada conceptualmente a otras
preocupaciones cientificas. La reunién de la informacién debe
obedecer a la naturaleza del problema cientifico de que se tra-’
tayalas hlpote51s o por lo menos intuiciones, que el investiga-
dor posee cuando la busca. Aun las i investigaciones de caracter
puramente descriptivo, como los censos, proceden a partir de
categorias, es decir, de una previa diferenciacién conceptual
de la realidad. En caso contrario, la informacién resulta en
una masa indiferenciada de hechos que obstaculizan mis que
ayudan a la finalidad principal de la investigacién: interpretar
o exphcar la reahdad

La preeminencia dada a los datos aparece repetxdamente
con otra forma en la insistencia en que el nifio obtenga infor-
macion, busque datos, consulte los medios de comunicacién y,
en suma, se sienta capaz de manejar el universo de informacién
(Introduccmn, Pag. 12). En ambos casos los datos adquieren
una importancia desmedida: el quehacer cientifico parece re-
ducido a la recoleccién de informacién.

Es de suponer que esta introduccién al método de las cien-
cias sociales ha obedecido al intento de adecuarlo a la capaci-
dad de comprensi6n de los nifios y de los maestros. Sin embar-
80, si una presentacién més aproximada a la tarea que cumple
el historiador o el sociélogo no parecia pedagogmamente acep-
table, hubiera sido preferible no hablar con tanta insistencia
de investigaci6n y no pretender que los nifios estaban en condi-
ciones de aplicar la metodologia de las ciencias sociales. El mis-
mo tipo de actividades y los mismos _procesos mentales podrian
haberse sugendo en los manuales sin pretender que se estaba
hac1endo ciencia soc1a1 o aplicando su método.
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El resto de la descripcién del método de las ciencias sociales
que se presenta a los maestros adolece de una limitacién siri-
lar. La simplificacién de la actividad cientifica lleva a presen-
tarla en forma desnaturalizada. Si bien es cierto que el cienti-
fico clasifica, resume y presenta resultados finales en diversas
formas, lo esencial del método de la ciencia queda fuera de es-
ta descripcién. Aunque se soslaye el debate sobre la explicacién
en la historia, lo que parece generalmente admitido es que los
datos tienen importancia en tanto son interpretados dentro del
marco de referencia definido por el mvesngador y son someti-
dos a las pruebas que aseguran su confiabilidad. e

Estas observaciones proporcionan un segundo tema de anall-
sis. En las actividades de aprendizaje y.en el texto del nifio se
buscard determinar cuél es la concepcién del método de. las
ciencias sociales presentada al alumno y cuél es la i 1magen que
éste puede formarse de la investigacion social.

El tercer supuesto sobre el quehacer cientifico tiene que ver
con la relatividad del juicio y la opinién. Se puede coincidir en
que el juicio critico puede modificarse si-se-amplian nuestros
conocimientos y; cambiando ligeramente la sentencia' usada en
la introduccién, también puede aceptarse que no siempre dos
personas determinadas sustentan la misma:opinién acérca de
las mismas cosas. Sin embargo fuera de un contexto ade-
cuado, ambas apreciaciones corren el riesgo de ser mal in-
terpretadas por maestros y alumnos. . (8

La mtroduccwn no aclara qué se entiende por JlnClO critico
ni por opinién ni cuiles son los procedimientos para su formu-

3La afirmacién anterior no preténde disminuir las difereticias’existentes entre
las distintas conoepcioncs del conocimiento cientifico. Sin embargo, pareceria que,
si se excluye el posnmsmo mds extremo, la coincidencia en el rechazo de una con-
cepcion del método’ cientifico, que haga de la recoleécnén, de datos el comienzo y
la etapa bésica de la investigacidn, podria encontrarse en représentantes dé distint
tas posiciones espistemoldgicas. Par eJemplo, partidarios del método - hlpotétlco»
deductivo, relativistas como Kuhn o criticos como S. Toulmm, asi como quienes.
provienen de orientaciénes marxistas y fenomenologlm. Por ejemplo, A, Schutz,
expresando la ¢oncépcién bdsica que comparte Whitehead con' pensadores ta dis-
pares como William James, Dewey, Bergson y Husserl sefiala que: “*Todo nuestro
conocimiento del mundo, tanto en el sentido comin como en el pensamiento
aentlfico, supone construcciones, es decir, conjuntos de abstracciones, genemh
zaciones, formalizaciones o idealizaciones. propias del hivél respecto de organiza-
cién del pensamxento. En términos estrictos, los: hechas - puros. y simples no
existen, Desde un primer momento, todo hecho és un hecho extraido de un con-
texto universal por la actividad de nuestra mente. . ,”” (Schutz, 1974, p. 36).
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lacién. ¢Se trata del juicio critico del historiador cuando anali- .
za nuevo material, de los juicios que inspiran nuestras deci-
siones morales o politicas, o de opiniones en términos de gustos
y preferencias? En todo caso seria importante que se distin-
guiera, por un lado, la idea de que en la ciencia nunca hay co-
nocimiento definitivo y que no pretende poseer la verdad pero,
al mismo tiempo, que los procedimientos racionales estableci-
dos por las distintas disciplinas permiten distinguir aquellos re-
sultados de la investigacion que tienen alto grado de confiabili-
dad de los que no lo tienen.

En segundo lugar, seria importante distinguir entre las dife-
rencias de opinidn en aspectos que se refieren a convenciones,
procedimientos, usos y modas de aquellas diferencias que se
producen respecto a valores fundamentales. Mientras el prin-
cipio enunciado en el libro puede ser vilido en el primer caso,
cuando se aplica al segundo es mis discutible. Por otra parte,
puede inducir en los' maestros y en los nifios un estado de duda
y ansiedad poco recomendable. ¢Es que acaso se esti sostenien-
do que cualquier juicio es igualmente valido y aceptable? Su-
ponemos que ésta no es la intencién, y que en el afin de de-
sarrollar la capacidad de tolerancia para los demis y el espiritu
critico frente al dogmatismo, no se ha puesto suficiente cuida-
do en las posibles interpretaciones que pueden originar frases
como las sefialadas.

‘Aun cuando sea muy dificil traducir la complejidad de estas
ideas de modo accesible a los maestros en unas pocas paginas,
es importante no introducir un concepto erréneo de la activi-
dad cientifica, asi como crear desconcierto sobre la actividad
de juzgar y establecer nuestras propias opiniones.

Coémo se ha presentado este problema a maestros y alumnos
serd el tercer tema del anilisis. Se tratard de establecer qué
desarrollo se da en el texto y en el Libro del maestro al proble-
ma de la relatividad del juicio y la opinién, asi como a los re-
quisitos de la verificacién cientifica.

De acuerdo con la discusién precedente, el texto del alumno
y las actividades de aprendizaje propuestas serin analizados
para contestar a las siguientes preguntas:

a) La construccidn de la historia. ¢Qué imagen del quehacer
historico se presenta al nifio?
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b) El método de las ciencias sociales. ¢Qué oportunidad se
da al nifio de comprender lo esencial del método?

c¢) La relatividad del conocimiento. ¢Cémo se orienta al nifio
en la formacién de juicios y opiniones? ¢Cémo se plantea
el problema de la confiabilidad y verificacién de los datos
en los que basamos nuestros juicios y opiniones?

a) El conocimiento de la historia

La primera dimensién, la imagen de la historia y de la cons-
truccion de la historia, se estudiara en dos de sus aspectos, tra-
ducidos a su vez en items o preguntas preparadas para dirigir
la lectura critica del texto y del Libro del maestro.

a.l) La interpretacién histérica. Lucien Febvre (1970,
p-43) dice que “No hay ninguna Providencia que proporcione
al historiador hechos brutos, hechos dotados por lo extraordi-
nario de una existencia real perfectamente definida, simple,
irreductible. Es el historiador quien da a luz los hechos histéri-
cos.” Y sblo puede hacerlo a partir de una hipétesis, de un
problema que oriente la seleccion de los hechos y su interpreta-
ciébn. La historia asi se hace problemitica y, por lo tanto,
controvertida. Como también dice Febvre, la historia asimismo
tiene una historia: la historia de los progresos del conocimiento
y de la conciencia de los historiadores (p.44). Para que el nifio
adquiera una imagen de la historia problematica, controverti-
da, producto del constante esfuerzo critico del historiador en la
seleccién e interpretacién de los hechos, el libro de texto debe
hacerle ver que no siempre los distintos periodos historicos han
sido interpretados en la misma forma, que el relato que esta le-
yendo es s6lo una posible interpretacién, la mas adecuada
quizés en el estado actual de los conocimientos, pero modifi-
cable y discutible. En suma, que aiin no se ha dicho la dltima |
palabra en la discusién que cualquiera de los acontecimientos
cruciales que él estudia ha originado y continia provocando.
En qué medida se alcanza a transmitir esta concepcién de una
historia en proceso se investigard buscando respuesta a las si-
guientes preguntas:

—¢Se enfocan los distintos momentos histéricos como
problemas cuya solucién requiere un esfuerzo de parte del
investigador?
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— ¢Se presentan en el texto interpretaciones o enfoques di-
vergentes de los hechos o procesos histdricos?

— ¢Se plantean dudas o se presentan problemas sobre acon-
tecimientos histéricos y sus causas y consecuencias que no

- se den por definitivamente resueltos en el libro?

— ¢Se sugiere que la interpretacién dada en el texto puede
ser controvertida o modificada por los alumnos o sus in-
formantes (personas entrevistadas, testigos de aconteci-
_mientos histéricos.nacionales, libros, etc.)?

La lectura de las 8 unidades del curso no proporc:ona res-
puestas positivas a ‘ninguna de las preguntas con que se inici6 el
analisis.

En ninguno de los momentos histéricos ‘que describe el tex-
to la explicacion de los procesos y hechos se presenta como un
problema cuya solucién hubiera requerido un esfuerzo de los
historiadores. El nivel introductorio del curso no parece ser la
explicacién de este estilo pues, precisamente’ por ser una
simplificacién y resumen esquematico mas que un recuento
detallado de los hechos, no puede eludir dar un punto de vista
que ublque el acontecimiento dentro de una determmada hnea
interpretativa. .. e : v

Tampoco el texto ofrece otras mterpretacnones de los hechos
que pudieran ser alternativas a'las adoptadas por-sus autores.
No se trata por cierto de un probleina de parcialidad o falta de
objetividad en la exposicién, sino de un problema metodolégi-
co. Al no presentar explicitamente otros enfoques posibles, el
que ofrece el texto pasa por ser la version oficial, verdadera, de
los acontecimientos. presentados. Cuando éstos llegan hasta el
momento actual, es obvio que. pretender imparcialidad es ut6-
pico.Y entonces se hace mis necésario aclarar que la versi6én del
texto es una visién tomada desde un punto de vista particular.

No 5616 no hay i interpretaciones dlvergentes sino tampoco el
texto’ plantea problemas o'deja dudas que pudieran crear en el
nifio la imagen de una tarea histérica atin por cumphr Q_ulzas
la tinica pregunta que €l texto hace explicitamerite al nifio es la
que aparece en la Gltima leccién, Tendremos un México me-

Jor. En la pagina 208 se dice:

el mundo estd camblando répxdamente y Mexlco con el ¢Es-
taremos en el umbral de una nueva era? Quizis ti puedas, mas
adelante, contestar esta pregunta.
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El caracter general y difuso de la pregunta sin embargo, la
convierte en una cuestion retérica sin aparente utilidad.

Aungque las actividades de aprendizaje sugieren reg'ularrnen-
te que los-nifios realicen foros y discusiones, emitan oplmones y
juicios e inviten a informantes locales o hagan entrevistas, no
parece preverse la pOSlbllldad de que en estas actividades sur-
jan puntos de vista que-cuestionen la interpretacion del texto.
Nunca se menciona que esto pueda suceder y mucholmenos
que sea interesante que suceda. La tGnica oportumdad en que
se invita explicitamente a discutir el texto se encuentra en la
unidad introductoria, en la leccion ¢Qué dice un texto? Los
Ob_]ethOS en esta leccion son:

‘
'

'sttlngulr los elementos pnnc1pa1es de un texto.
Encontrar detalles especificos .. . . S
Practicar la lectura critica o :
'Manejar diferentes tipos de materiales i 1mpresos

Efectivamente, la leccién guia al nifio en el manejo de un
texto: 1dent1ficac10n de elementos e ideas principales, elabora-
cién del contenido, utlhzacwn de mapas e ilustraciones, etc.
Con respecto a la lectura critica, sin embargo, tanto el texto
del alumno como el Libro del maestro se limitan a senalar que
también pueden dzscutzrse los problemas. que plantea el texto.
Es decir, lo que’ se pone en discusion son. los problemas que
1ntroduce el texto, y que el mlsmo texto resuclve pero no el
texto mzsmo No se sugiere, que €s0s problemas podrian; plan-
tearse de otro modo o tener respuestas diferentes. ...,

Una excepc16n a este tratamiento, aparece en las instruc-
ciones dadas al maestro para 1a utilizacién de los fragmentos li-
terarios mcorporados al texto. Alli se sug1eren dlstmtas formas
para su dlscusmn. N AP

“Se relaciona con la unidad porque
“Se diferericia del libro en que .
“Me recuerda algo que yo he ondo. -
“Me hace pensar en. . ..”

AR EER)

o . o

Esta seria una de las formas en que el maestro podna mtro-
ducnr realmente la lectura cr‘(tlca del texto.” '

.

— - Y T . [N

4Es importante destacar este parrafo del Libro del maestro (p. 45), en qué se'dan
instrucciones para la utilizacién en clase durante todoel curso de los fracmentos litera,
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Es indudable que el nivel del curso no permitiria que cada
uno de los periodos histéricos se presentaran en forma proble-
mitica o que los temas fueran sometidos a una discusién aca-
démica sdlo apta para historiadores avezados. No es esto Ic que
se sugiere sino solamente intentar dar al alumno en forma gra-
dual y adecuada a su comprensién atisbos de la capacidad de
las ciencias para autocorregirse y expandirse.

Por ejemplo, en la leccién 2 de la unidad VI, cuando se pre-
sentan los Cambios cientificos y tecnolégicos, ¢por qué no
aprovechar para iniciar al nifio en la permanente discusién
entre humanistas, filésofos y cientificos sobre el papel de la
ciencia y la técnica en el mundo moderno? Por qué no contarle
que su efecto ha sido interpretado de diferentes modos y que
muchas de las discusiones sobre la *“deshumanizacién del
hombre” y el imperio de la miquina se han debido a un mal
planteamiento del problema y a una inadecuada definicién de
lo que se entiende por progreso técnico?

a. 2) El quehacer del historiador. En muchas de las lec-
ciones se sugiere que el nifio recurra a la informaci6én
periodistica actual para complementar su conocimiento del
pais o area cuya historia estd estudiando, para introducirlo en
“el conocimiento de la sociedad en que vive, comprendiéndola
como un producto del pasado” (Introduccién, p. 4). Segura-
mente por las mismas razones, en muchas de las lecciones se su-
gieren temas de discusién derivados de las situaciones histéricas
estudiadas. Sin embargo, entendemos que estas actividades s6-
lo pueden iniciar al nifio en el quehacer histérico si se le
muestra c6mo el historiador maneja sus datos y cuéles son sus
procedimientos de control de la informacién en relacién con
los esquemas e hipétesis de los que parte. En suma, cuil es el
razonamiento del historiador. En caso contrario, tanto la lectu-
ra de peri6dicos como la discusion del problema se convierten
en ejercicios sin contenido historico que no ayudan en el des-
arrollo del conocimiento.

rios. Aunque las instrucciones son muy breves y generales, y por lo tanto su aplicacién
queda totalmente librada a la interpretaci6n del maestro, atienden a algunos de los as-
pectos que se sefialan en esta seccién y escapan a las criticas que se hacen al resto del
material. Intentan dar al nifio la oportunidad de “percibir, sentir el testimonio del
escritor, su manera de ver los hechos histéricos y la vida de los hombres.” (Introduc-
ci6n, p, 45).
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La contribucién que este tipo de ejercicios pueda hacer a la
comprensién de la historia por el nifio se examinari con las si-
guientes preguntas:

— ¢Se dan instrucciones a los maestros o directamente a los
nifios para que la lectura de la informacién periodistica:
sea relevante para la interpretacioén del tema en cuestién?:
(¢O solo se la-usa como motivacién, informacién aislada
sobre la actualidad, etc.?) : ‘

— ¢Se le plantean al nifio problemas de interpretacion hist6-
rica, es decir, problemas que deba resolver contemplando
el contexto histérico y tomando en consideracién diversos
puntos de vista?

En las 10 lecciones en que las actividades de aprendizaje
incluyeu la lectura y el comentario de noticias periodisticas
no se encontré ninguna indicacién sobre el manejo de esa in-
formacié6n.* - :

Por ejemplo, en la leccién 1, Las ideas de libertad, que pre-
senta la Revolucién Inglesa y la Independencia de los Estados
Unidos, se encuentra el siguiente ejercicio: “Los alumnos leen
los periddicos de la semana anterior y comentan especialmente
las noticias que se refieren a las luchas actuales de liberaci6n.”
No hay ninguna instruccién al respecto. En la leccién II 2, Di-.
ficultades de los nuevos estados, que trata los problemas de La-
tinoamérica después de la independencia, la actividad es
“reunir informacién sobre Latinoamérica en el periédico, el
radio, la television, y comentar las noticias méas importantes”.
El Libro del maestro agrega, en este caso, la siguiente observa-
cion: “El maestro insiste en la necesidad de conocer el pasado
de nuestros paises para entender los problemas actuales de
nuestro continente”. Pero en ningiin lugar se indica como se es-
tablece la conexién.

La ausencia de instrucciones especificas para integrar la in-
formaci6n obtenida de la prensa diaria con el episodio histéri-
co estudiado hace pensar que esta lectura sélo tiene como fina-
lidad motivar el tema, o familiarizar al alumno con el periédi-
co. Cualquier otro objetivo —integrar el conocimiento del pa-
sado con la realidad actual, mostrar al nific cémo el histo-

5En la unidad introductoria se dedican dos lecciones al conocimiento de la prensa.
Véase apéndice II.
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riador maneja sus datos para comprender un momento histéri-
co, por ejemplo— no parece cumplirse a través de estos ejercicios.

Con la segunda categoria de anilisis se busca detectar si al-
gtn tipo de actividad propuesta en el libro del maestro o suge-
rida por el texto plantea al nifio problemas histéricos y lo orien-
ta en su solucién. Se entiende por problema aquellos planteos
que realmente ofrecen'al nifio una dificultad que no ha sido re-
suelta en el texto o por el maestro. Por lo tanto no se incluye
aqui la reelaboracién de lo dicho en el texto, ni tampoco el ha-
cer juicios de bondad o de preferencia. A su vez, se excluyen
por no ser problemas histéricos aquellos que se plantean fuera
del contexto histérico o que refieren el tema a la realidad inme-
diata para hacer juicios valorativos, politico-sociales o éticos.

Al revisar las actividades de aprendlzaje se encontr6 que el
Libro del maestro Ppresenta distintos tipos de problemas.

1) Preguntas sobre acontecimientos tratados en el texto.
~ Ejemplos: - “;Cémo reuni6é Inglaterra su capital? ¢Por
S qué empezé alll la’ Revoluc16n Industrial?”

- (p. 58):

Ambas preguntas estin contestadas en el texto. Como no
- incitan .a ir mas alld de lo dado no se incluyen en la
- -categoria de problemas. hlstorlcos se conmderan eJerc1c1os
‘de asimilacién.. . - . . . Lo

. R . R P T ! .
2) Problemas sugerldos por el tema de la leccién pero plan-
_ teados en forma muy general, sin referencia directa al con-
. * texto histérico concreto. La mayoria de estos casos busca
n desarrollar actitudes politicas o sociales. determinadas.

Ejemplos: * “sPor qué es importante qué se difundan las
ideas de libertad?”, enla leccién sobre la Re-
o voluc16n Inglesa

dlscutlr la manera como las maqumas
s han influido en la vida de las. personas”, en
la leccmn dedicada a la Revolucién In-
;dustrial. .

“¢Por qué debemos defender la soberania
nacional?” en colonialismo en 'Asia y Africa
en el siglo XIX.
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Dentro de este mismo grupo pueden incluirse los temas de
discusién que se refieren a un momento histérico pero cuyo ob-
jetivo principal es llegar a establecer juicios de valor.

Ejemplo

En la leccién V 3, Respuesta a la crisis del
capitalismo, se pregunta alos nifios: *sCémo
respondidé cada pais a la crisis econdmica?”

-Se espera aqui que los nifios elaboren conclu-

siones y emitan juicios y. comentarios.: Sin
embargo, el objetivo no es interpretar un
momento histérico, como se desprende de la
instruccién que esta a continuacion::

“El maestro hara notar lo importante que es
adquirir conciencia critica para impedir que
estos sistemas violen - ' nuestros- derechos”

(pag. 78).

Este tipo de problemas tampoco retne: los requlsltos de la
categoria. problemas histéricos. : :

3) Preguntas relacwnadas con el tema pero aphcadas a la
- realidad mexicana. . '

Ejemplo:

Cuando la leccxon trata sobre el cartismo'y el'
movimiento obrero en Europa, las preguntas
son: “¢Cémo pueden organizarse los obreros:
en México? ¢En qué articulo de-la Coristitu-:
ciéon Mexicana estan’ los derechos de 'los’
obreros?”

No se trata, obviamente, de interpretar el problema obre~
' ro en Europa en el siglo XIX. :

Esta revisién del material ha mostrado que cuando la’ pre-
gunta o ¢l tema se mantienen dentro del contexto hlStOl‘lCO, el
ejercicio consiste en reelaborar el material dado en el texto'y
por lo tanto no es un problema. Cuando si es un problema no-
tiene caricter histérico sino que busca la formaci6n de actitu: .
des en el plano valorativo.

Hay que hacer notar que las instrucciones para los maestros
no hablan del método historico sino del método de las ciencias
sociales, y que las actividades de aprendlzaje estan exphmta- '
mente dirigidas al entrenarniento ‘en la'investigacién en cien-
cias sociales. Aun asi, y cualqmera sea la posicién que se adop- -
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te respecto a las diferencias entre ambas metodologias, si se
pretende integrar la historia dentro de las ciencias sociales no
puede hacerse a un lado el modo de trabajo propio del histo-
riador en un curso cuyo contenido es fundamentalmente la his-
toria mundial en los siglos XIX y XX.

Por otra parte, si la intencién del curso es hacer de la histo-
ria un instrumento para la comprensién de la sociedad en que
viven los nifios,® parece indispensable que, al darles informa-
cidén sobre el pasado, también se los introduzca en las catego-
rias de pensamiento y en los requerimientos intelectuales que
ese conocimiento exige. En términos psicolégicos, lo que
deberia buscarse es la transferencia de la interpretacién del pa-
sado a la comprensi6n del presente.

Por ejemplo, una de las tareas que se propone el historiador
es recrear al hombre de una época, presentarlo en su mundo
propio, con sus temores y adhesiones, sus prejuicios y liberta-
des, su concepcion de la vida y del cosmos, su idea de lo bueno
y lo justo o lo permitido y prohibido. Es este sentido de la histo-
ria el que no aparece en el libro: todas las épocas son juzgadas
sin apelacién, con la certidumbre que da el conocer desde
nuestra perspectiva de hoy el desenlace, el éxito o el fracaso de
los procesos histéricos. Hay muy poco esfuerzo por mostrar al
nifio c6mo los acontecimientos irrumpfan en la vida de la gente
y se les aparecian normales (o extraordinarios, segin el caso)
en relacién con su mundo mental, con su esfera de posibilida-
des o imposibilidades.

Por ejemplo, la primera leccién comienza con esta afirma-
cién:

A medida que el tiempo pasa, cambian las necesidades, las ideas,
las costumbres, los intereses de las personas y cambian también el
gobierno y las leyes. Por eso en la historia de la humanidad, en-
contramos diferentes tipos de gobierno y, por tanto, diferentes
ideas y opiniones sobre la mejor manera de gobernar un pais. Va-
mos a ver algunos ejemplos.

®El objetivo general del curso es: “introducir al nifio en el conocimiento de la so-
ciedad en que vive, comprendiéndola como un producto de su pasado, para que parti-
cipe en la transformacién de su medio social”. Adem4s, en la introduccién se dice que
“Los temas de estos dos grados se han integrado dentro de una concepcién histérica
que explica la formacién del mundo en que vivimos”. (Libro del maestro, Pp- 4y5).
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Después de este parrafo podria esperarse que el texto expli-
cara a los nifios que los diferentes sistemas de gobierno tenfan
algo que los hacia por lo menos tolerables para los contempora-
neos, algo que los justificara en su momento, aunque a ne-
sotros nos parezcan injustos. Sin embargo, el parrafo siguiente
dice asi: “En Europa, durante la Edad Media, la organizacién
social era injusta. . .” '

El pluralismo ideoldgico y la relatividad en la apreciacién de
otras ideas y sistemas de gobierno con que comienza la leccién
no reaparecen en su desarrollo. Tampoco una diferenciacién
entre la injusticia del régimen feudal cuando se lo juzga desde
nuestro punto de vista y las injusticias que podian ser experi-
mentadas entonces como transgresiones a un sistema que era
aceptado como legitimo.

Debe aclararse que no se estid planteando la necesidad de
presentar a los nifios los requisitos del método o las técnicas
especificas de la investigacién documental en forma teérica o
abstracta. Lo que el anilisis trata de encontrar es una intro-
duccién al modo de pensar caracteristico de la disciplina, en el
sentido en que Jerome Bruner utiliza este concepto:

Las materias son una invencién de las sociedades altamente de-
sarrolladas. Pueden concebirse como modos de pensar sobre cier-
tos fenémenos. [. . .] No hay nada mis bésico en una disciplina
que su modo de pensar. No hay nada mds importante en su ense-
flanza que proporcionar al nifio una temprana oportunidad para
aprender ese modo de pensar: las formas de relacionar, las actitu-
des, anhelos, bromas y decepciones que la acompafian. En una pala-
bra: la mejor introduccion a un tema es el tema en si. Desde el
primer momento el joven estudiante debe tener oportudindad de
solucionar problemas, hacer conjeturas, oponerse tal y como todo
ello se lleva a cabo en el fondo de la disciplina. ;Cémo puede lograr-
se? (Bruner, 1969, p. 204.)

En sintesis, el resultado de este anilisis es que en ninguna de
las actividades de aprendizaje se inicia al nifio en el quehacer
del historiador ni se le muestra cémo la historia que est4 estu-
diando ha sido elaborada, cuil es su grado de verosimilitud,
cémo el historiador maneja hechos para llegar a la compren-
sién de grandes periodos o para ubicar acontecimientos parti-
culares en los procesos histéricos de larga duracién.

Puesto que el texto tampoco proporciona ejemplos de esta
tarea, la conclusién debe ser que el nifio no obtiene ninguna
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imagen del quehacer histérico, y como consecuencia, quizas,
debe suponer que la historia no es una tarea sujeta a las vicisi-
tudes de otro trabajo cientifico sino que es algo dado, que esta
ahi para que la aprendamos.

La Gnica oportunidad que les queda a los niflos de escapar a
este sxmphsmo es descubrir, a través de los fragmentos de Saba-
to, Camus y otros autores incorporados al texto, la comple_]l-
dad y amblguedad del devenir histérico.

b) El metoda de las czenczas soczales _

La forma en que el método de las ciencias sociales es presen-
tado a los maestros ya ha sido discutida. En-esta seccién se exa-
minaré cudl es el tratamiento que a lo largo-del curso reciben
la ciencia y el método cientifico en general y, en particular, el
método de investigacién en ciencias sociales. Que caracteristi-
cas de éstos se destacan y en qué aspectos se sugiere que los ni-

flos reciban entrenamiento y lo aphquen seran los puntos prm- :
cipales a considerar. . .~

Para realizar este analisis se tomaran como. gula ]os 51gulen-,
tes items: : :

b; 1) Concepcidn de la ciencia y el método cientifico. (Cémo
* se'presenta; qué aspectos se destacan?

1b 2) Método' de mvestlgacmn en ciericias sociales. ¢Se pre-
senta’ en’ general o se dan e_]emplos de su utilizacién?
(Texto del alumno)

8. 3}Entrenam1ento en la apllcaaon del método. CEn qué
‘aspectos se entrena al nifio en la aplicacién del méto-
do? (Unidad introductoria) ,

b..4)Ejercicios de investigacién. ¢En qué consisten, que ins-
. trucciones se dan, qué requisitos del método deben co-
nocerse para realizarlos? (Libro del lnaestio)

b.1) Concepczon de la ciencia y del método czentzfzco Para
analizar este aspecto se consideraran aque]las lecciones cuyo
contenido se refiere exphcntamente a la ciencia y a la investiga-
cién, Estas son: :

Unidad mtroductorla Como entender el mundo en que vivimos.
Unidad IV, leccxon 1. Se constltuye la cultura de nuestro tiempo.

Umdad VI leccmn é Camblos c1ent1ﬁcos y tecnolog1cos

32


A
Rectángulo

A
Rectángulo

A
Rectángulo

A
Rectángulo


En ninguna de estas lecciones se menciona el método cienti-
fico. En cuanto a la concepcion general de la ciencia, las prin-
cipales ideas que aparecen en el texto son las siguientes:

— Cambios en la ciencia. La ciencia se desarrolla conjunta-
mente con los otros aspectos de la cultura y de la vida
politica y social. La ciencia contribuye a la cultura y a los
cambios en las formas de vida. Esta implicito que hay in-
terdependencia entre estos desarrollos.

— Origen de la ciencia moderna. A partir de la filosofia na-
tural y por diferenciacién de los campos de estudio.

— Caracteristicas especificas de la ciencia: En el siglo XIX;
especializacién y enfoque analitico; En el siglo XX; enfo-
que sintético.

Aunque se explica en qué consiste el tratamiento analitico y
sintético de la realidad, la forma sumaria en que estas ideas son
presentadas hace pensar que es dificil que puedan ser realmen-
te comprendidas por los nifios. Por lo demas, la atencién que se
presta a la ciencia se concentra en los resultados y consecuen-
cias especificas de los distintos aportes cientificos. Esta concen-
tracién del interés llama la atenci6én porque en las dos lecciones
en que se trata el desarrollo cientifico (en el siglo XIX y XX)
éste se presenta como un cambio revolucionario.

Con respecto al siglo XIX se dice que hubo una revolucién
cientifica y uno de los objetivos de la leccion es comprender sus
causas. Sin embargo, aparte de definirla como la creacion de
especialidades y caracterizarla por su enfoque analitico, hay
poco en la leccibn que haga comprender por qué el avance
cientifico en el siglo XIX se considera revolucionario, como no
sea por la acumulacién de nuevos descubrimientos y teorias. El
Ginico elemento comn a todos éstos que se sefiala en la leccién
es la especializacion y el anilisis como método. No esti claro en
qué sentido el desarrollo cientifico constituyé una revolucién
respecto a las formas del conocimiento anteriores ni cuales son
sus consecuencias para la concepcién del mundo y la realidad
predominante en el periodo. El texto no alcanza a transmitir
la trascendencia que tuvieron, por ejemplo, Darwin, Marx o
Freud, mas alla de las aplicaciones concretas de sus teorias. La
leccion gira alrededor de afirmaciones de este tipo:
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“Muchas personas (en el siglo XIX) buscaron nuevos mé-
todos de hacer las cosas, exploraron partes desconocidas
de la tierra [. . .] También experimentaron, investiga-
ron, escribieron. Fue un siglo de grandes pensadores y
cientificos durante el cual se desarrollaron conocimientos
e ideas que todavia tienen importancia.” (P. 98.)

La mayor parte de estos comentarios podrian aplicarse
igualmente al siglo XVII. La leccién da a los alumnos infor-
macion sobre las contribuciones cientificas del siglo, pero no
alcanza a caracterizar el desarrollo de la ciencia en este pe-
riodo.

El desarrollo de la leccion fundamentalmente consiste en la
presentacién de los cientificos mas importantes: datos biografi-
cos, aspectos de su trabajo y, en algunos casos, versién resumi-
da de su teoria. Ademis se hacen algunos comentarios sobre la
importancia de su obra, de este tipo:

“hizo progresar la lucha contra la enfermedad” (Claude
Bernard)

“gracias a este hallazgo pudo elaborar vacunas” (Pasteur)
“realizd investigaciones que todavia son muy importantes
para las matematicas” (Gauss)

“a €l se debe la teoria de los conjuntos que . . . ha revolu-
cionado la ensefianza de las matemaiticas” (Cantor)
“ideas que han influido en el desarrollo actual de las ma-
temiticas” (Galois)

“descubridé un metal, el radio, muy importante en la me-
dicina y la industria” (Curie)

“su teoria hizo que algunas ciencias como la biologia y la
geologia adelantasen” (Darwin)

“sus ideas han sido muy importantes para las ciencias so-
ciales”. “Ademais en nuestro tiempo se han utilizado para
establecer estados socialistas” (Marx)

“gracias a sus descubrimientos la medicina desarrollé tra-
tamientos mas acertados para las enfermedades menta-
les”; “padres y maestros han ido comprendiendo la im-
portancia que tiene la infancia en el futuro” (Freud)

Como puede observarse, el acento estd mas en la descrip-
cién de los descubrimientos de los cientificos y en sefialar su im-
portancia que en explicar la revoluci6n intelectual que signifi-
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caron. Lo mismo puede decirse de las actividades de aprendi-
zaje que sugiere el Libro del maestro: estin dedicadas al cono-
cimiento de los aportes de los cientificos mencionados y de los
beneficios recibidos de su trabajo.

Un comentario similar puede hacerse respecto a la leccién
VI 2, Cambios cientificos y tecnologicos. La parte que esta de-
dicada a los avances de la ciencia nos habla de un “cambio re-
volucionario en la manera de pensar”, que a continuacién se
explica exclusivamente por la aplicacién del enfoque sintético
o totalizador.

En sintesis, puede concluirse que, con la excepcién de las dos
caracteristicas seflaladas — especializacion y enfoques sintéticos
o analiticos— el texto no presenta claramente una concepcion
de la ciencia y el método cientifico. Su relacién con la cultura
se muestra sblo en el campo especifico de su aplicacién pero no
como una transformacién de las formas de concebir la realidad
(social, interpersonal, natural). Lo que el texto si destaca son
las consecuencias del trabajo de los cientificos para el de-
sarrollo de la misma ciencia y para el avance de la industria, la
medicina o la educacién.

Por supuesto, el fragmento de Einstein agregado en la lec-
cién VI 2 escapa a las limitaciones sefialadas. Es de temer, sin
embargo, que no esté al alcance de los nifios y, en todo caso,
que éstos no hayan sido preparados por el programa de Cien-
cias Sociales para comprender una concepcién de la ciencia en
que la construccién teérica prevalece sobre la acumulacién de
datos.

b.2) Métodos de investigacion en ciencias sociales. En nin-
guna de las unidades el texto presenta el método de las ciencias
sociales ni ejemplos de su aplicacién.

En la unidad introductoria, dedicada al conocimiento de los
medios de informacién, tampoco se expone el método ni sus re-
quisitos pero si hay preguntas y actividades para que los nifios
se ejerciten en el conocimiento de los medios de informaci6n.
En qué medida estos ejercicios constituyen aplicacién del méto-
do de las ciencias sociales se verd a continuacién al analizar el
entrenamiento en la investigacion que proporciona esta unidad
metodolégica.’ '

7Debe destacarse positivamente que el texto en esta unidad proponga directa-
mente ejercicios al nifio. En las restantes unidades las actividades de aprendizaje
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b.3) Entrenamiento en la aplicacién del méiodo de las cien-
cias sociales. El material para el anilisis de este aspecto se cir-
cunscribird a la Unidad introductoria, que lleva por titulo C6-
mo entender el mundo en que vivimos. Las ciencias soctales y
los medios de comunicacién, y cuyo objetivo particular es prac-
ticar el método de las ciencias sociales.

Esta unidad estd preparada para que los nifios adquleran un
método de trabajo que les facilite su tarea durante todo el afio,
e incluso se sugiere que algunas de las actividades propuestas
aqui sean usadas por el maestro en el desarrollo de las lecciones
siguientes. En la introduccién se destaca el caracter metodols-
gico de la unidad y se insiste en que su propésito es “afinar las
técnicas de indagacién que los alumnos han adquirido en los
grados anteriores” (pag. 12).

Para este analisis las actividades de aprendizaje propuestas
en la unidad se han clasificado en tres grupos. En primer lugar
se encuentran actividades cuyo objetivo no es relevante desde
este punto de vista. Ejemplos: adquirir la técnica de la discu-
si6n, hacer una ficha de trabajo (para lo cual las instrucciones
son confusas y los obJetlvos mas confusos aGn), hacer un repor-
taje penodxsnco organizar el periédico de la escuela, hacer
fichero de noticias periodisticas, presentar un tema como si
fuera un programa de TV, etc.

Un segundo grupo se compone de actividades que buscan
entrenar al nifio en las siguientes habilidades:

—Clasificacién y categorizacion

—Formaci6én de conceptos (abstraer elementos comunes de si-
tuaciones diferentes)

— Representacién grifica de conceptos

— Anilisis de textos escritos e ilustraciones

— Sintesis

—Registro de experiencias y observaciones

—Identificacién de fuentes de informacién y tipos de mensajes

—Identificaci6n de las partes de un libro y de los distintos me-
dios de comunicacién de masas

— Lectura exploratoria y critica. -

Mientras los cientificos no necesitan dominar el pnmer gru-
po de habilidades para desempefiarse en la investigacién, el se-

llegan al alumno por la via del maestro, lo que convierte al texto en un libro de
lectura mds que de orientacién y trabajo.
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gundo grupo constituye la preparacién basica de todo trabajo
intelectual. Es obvio que un cientifico social debe ser capaz de
abstraer conceptos, definir categorias y clases, reconocer las
ideas principales de un texto y leerlo criticamente, manejar las
fuentes de informacion. Estas habilidades son tan necesarias
como, digamos, saber leer y escribir correctamente uno o mis
idiomas, tener una mente alerta y agil, razonar correctamente.
Aunque no son constituyentes especificos y peculiares del mé-
todo, si son prerrequisitos para el trabajo de investigacién en
ciencias sociales. En este sentido, estas habilidades son impor-
tantes en la preparacién del investigador como lo son en la for-
macién de cualquier profesional e idealmente del ciudadano
comiin. Pero no constituyen entrenamiento especifico en la
metodologia de la investigacion.

Un tercer grupo de actividades si pueden considerarse
especificamente dirigidas al entrenamiento en la metodologia
de la investigacién. Entre ellas se encuentran las siguientes:

—Planear la bisqueda de informacién para resolver
un problema

—Registrar un cuestionario de radio y TV

— Preparar un cuestionario para una encuesta

—Hacer entrevistas

—Clasificar, analizar y presentar la informacién

Como puede observarse, los ejercicios que caen en este grupo
corresponden paso por paso a las etapas enumeradas en la
introduccién al definir el método de las Ciencias Sociales:
reunién de la informacién, anilisis y presentacién de un infor-
me.

‘La primera de estas actividades, planificar la bisqueda de
informacién — explorar las fuentes disponibles, el modo de lle-
gar a ellas, etc. —, aunque es un ejercicio muy bien dirigido y
muy itil, no esti organizado alrededor de un problema de las
ciencias sociales.? Es muy interesante que los nifios aprendan a
plantearse un problema de la vida diaria y a ejercitarse en bus-
carle: una solucidn inteligente y racional, primera etapa quiza

- A ~
8En la leccién 3, cuyo objetivos es Investigar medios de trasporte, el ejercicio
consiste en averiguar ‘“‘como podriamos viajar —por ejemplo a la Paz, B.C...”
Para resolver el problema se formulan preguntas previas (medios de transporte
existentes y sus condiciones —costo, trayecto, horarios—, donde encontrar la
informaciodn) y se organizan grupos de trabajo.
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para encarar problemas cientificos, pero mientras no puedan
distinguir entre ambos no podra decirse que estdn siendo entre-
nados en la investigacién cientifica.®

Los tres tipos siguientes de actividad corresponden a técnicas
especificas de la investigacion social: registrar una transmisién,
preparar un cuestionario, hacer entrevistas. Es de lamentar, sin
embargo, que el énfasis se haya puesto en la recoleccién de in-
formacion y que no se hayan presentado estas técnicas como un
recurso para resolver un problema, probar una hipétesis, to-
mar una decisiéon o modificar una situacién. En la leccién 8, el
ejercicio consiste en averiguar qué oyen en el radio las personas
de esta poblacién. La indagacién que deben hacer los nifios
por lo tanto es puramente descriptiva: los resultados a obtener
constituirdn datos pero no respuestas a problemas. Lo mismo
sucede con el registro de 10’ de una audicion de radio y, en la
leccién 9, con el cuestionario a aplicar sobre la TV o el registro
de un programa de television. Al no plantearse los ejercicios
como bisqueda de respuesta a problemas cientificos y al no
aventurarse hipoétesis previas, se convierten en modos de acu-
mular informacién cuyo objetivo no debe resultar claro para
los nifios.

La dltima actividad de la lista esta dirigida a un aspecto
esencial del método: analizar y presentar la informacién reco-
gida. Las instrucciones, sin embargo, se limitan a sefialar el
modo de computar los datos y presentarlos en forma resumida.

b.4) Ejercicios de investigacién. La seleccién de activida-
des de aprendizaje para su consideracién en esta seccién se ha
limitado a aquellas que se aproximan mas a las caracteristicas de
un trabajo de investigacion. Las que se han encontrado en el
Libro del maestro caen dentro de los modelos de investigacion
de campo — aplicando métodos de observacién, entrevistas con
informantes o encuestas— y la investigacion documental.

Por no reunir los requisitos minimos para clasificarse como
investigacion han sido excluidas actividades tales como bis-
queda de biografias; investigacién de temas de la leccién,
cuando la tGnica fuente parece ser el libro de texto; reunién de
informacién periodistica actual para comentar un tema; pre-

En el libro de Cienciés Naturales del 6° grado, se dedica una leccién al tema Cg-

mo resolvemos problemas.
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parar un mural o hacer un fichero, aunque en algunos casos se
las presenta como tarea de investigacién. Tampoco se han con-
siderado los ejercicios de la unidad introductoria por haber si-
do estudiados en la seccién anterior.

1)

2)

Esta exclusion limita el anilisis a dos tipos de actividades:

Observaciones, entrevistas o encuestas en la comunidad
para aplicar un tema de la leccién, actualizarlo o
ampliarlo.

Los ejercicios comprenden visitas a talleres o fébricas,
tiendas, mercados o casas; observaciones del ambiente fa-
miliar o en general de la comunidad; encuestas o entrevis-
tas a diversos tipos de personas: obreros, profesionales y
cientificos, personas ancianas o destacadas, padres y
abuelos, o simplemente gente de la comunidad, sin espe-
cificar.

Los temas son muy variados. Ejemplos: ¢Cuales son los
trabajos que se hacen ahora con maquinaria y que antes
se hacian a mano? ¢Ha habido inmigracién en México?
¢Qué beneficios hemos recibido del trabajo de los
cientificos? Participacién de México en la Segunda
Guerra Mundial. La ciencia y la técnica en mi comuni-
dad.

Algunas actividades tienen instrucciones pero son muy es-
cuetas y se limitan a indicar a qué tipo de personas hacer
las entrevistas o qué aspectos averiguar. Por ejemplo,
cuando el tema es medios de transporte en la comunidad,
la instruccién dice: mencionar todos los que se usan e in-
dicar con qué lugares nos comunican.

Aplicacién de temas sugeridos por la lecci6n a la actuali-
dad mexicana o general. Las técnicas usadas son la inves-
tigacién documental u otras formas de recoger datos.
Un ejercicio tipico dentro de este grupo es el siguiente:
“El maestro pregunta si en México se ha hecho algiin tipo
de reforma agraria, cémo se ha llevado a la practica y si
ha tenido buenos resultados. Los alumnos hacen una in-
vestigacién.”

Ejercicios similares se proponen para las relaciones co-
merciales de México, la dependencia econémica, la orga-
nizacién de los obreros, el cumplimiento de los Derechos
de los Niiios de 1a ONU, la existencia de gobiernos milita-
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res en Latinoameérica o los problemas que México ha he-
redado de su pasado.

Lo que tienen de comiin todos estos ejercicios es que su obje-
tivo principal es reunir informacién. También comin a ambos
tipos de ejercicios es la parquedad en las instrucciones que se
dan al maestro para que los oriente. Esto se debe seguramente
a que se confia en que la unidad metodolégica ha entrenado
suficientemente a los alumnos en las técnicas de indagacién.
Como ya se ha visto, este entrenamiento esta limitado a algu-
nas técnicas de recoleccién de informacién y no considera los
otros aspectos de la investigacion social. Los ejercicios siguen el
modelo planteado en la unidad introductoria y por tanto no re-
quieren instrucciones adicionales sobre cémo plantear un
problema, aventurar una hipétesis o verificar la informacién
para aceptarla o rechazarla.

Es importante sefialar que no se esti discutiendo el valor pe-
dagogico de estas actividades sino la insistencia en conside-
rarlas tareas de investigacion. Podria objetarse que, si la pa-
labra investigacion se entiende simplemente como la actividad
de averiguar o de recoger informacién, la critica a los ejercicios
pierde su fundamento. Sin embargo, en el contexto de este
curso, uno de cuyos objetivos es aplicar el método de las cien-
cias sociales, el concepto tiene otras connotaciones —y asf pro-.
bablemente lo entienden maestros y alumnos*— que sélo muy
limitadamente cumplen estos ejercicios.

El mayor aporte de estas actividades posiblemente reside en
que dan la oportunidad a los nifios de aprender que existen ca-
nales de informaci6n a los que podemos recurrir para resolver
problemas diversos en las multiples dreas de nuestra actividad,
y que muchos de ellos estin facilmente a nuestro alcance. Este
objetivo, sin embargo, se logra a costa de olvidar enseiiarles
una de las normas basicas del investigador: la economia en el
uso de sus recursos y fuentes de informacién. Es decir, en el ca-
so de estos ejercicios, no se justifica hacer varias encuestas para
averiguar, por ejemplo, qué maquinarias han reemplazado en
la actualidad el trabajo manual, o qué beneficios se han recibi-

1% En 1a leccién V1 2, Cambios cientificos y tecnoldgicos, uno de los ejercicios da por
sobrentendido que en este curso se hace investigaci6n en ciencias sociales: después de
averig:iar con entrevistas cdmo trabajan los cientificos, el grupo “aborda otro proble-
ma: ¢Cémo trabajamos en Ciencias Sociales?”
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do en el siglo XX del trabajo de los cientificos, puesto que es
més econémico obtener informacién sobre estos temas de las
miltiples publicaciones existentzs, inclvidas las destinadas a la
difusién. Serfa distinto si la encucsta u observacién se propu-
siera comprobar la hipétesis, digamos, de que en una determi-
nada comunidad no se estin recibiendo determinados benefi-
cios de la ciencia o que el nivel de utilizacién de la maquinaria
estid por debajo del que corresponde a la regién —o pais— en
esa rama de la industria. Pero, como se sefial6 antes, los ejerci-
cios se particularizan por no plantear problemas especificos
que requieran informaci6én para rcsolverlos sino que hacen de
la biisqueda de informacién sobre temas generales el motivo
del ejercicio.

Es indudable que esta clase de actividad cumple otra fun-
cién: que el nifio tenga una visién de primera mano de diversos
aspectos de la realidad en que vive, ejemplos de los cuales
pueden ser el funcionamiento de una fibrica o el trabajo de un
laboratorio. Presentar este objetivo, que parece mucho més
legitimo, como investigaci6én de los “beneficios de la ciencia” o
de la introducci6én de tecnologia no ayuda a que el nifio discri-
mine entre los distintos procedimientos para acceder a la infor-
macién. Si todos los maestros se decidieran a aplicar una pro-
porcion més o menos alta de las sugerencias que este curso les
proporciona, se correria el riesgo de que los profesionales, pro-
pietarios de talleres o personas destacadas en la comunidad se
vieran agobiadas por escolares de 6° grado convertidos en
aprendices de soci6logos y decididos a hacer varias encuestas y
muchas entrevistas antes de terminar su primaria.

Queda por plantear qué aportan estos ejercicios de investiga-
cién més alla de lo que podrian ensefiar actividades de apren-

- dizaje bien planteadas que no conllevaran la expectativa de
aplicar el método cientifico. La respuesta podria ser que
muchos de estos ejercicios podrian formar parte normalmente
de un programa educativo que aplicara una concepcién activa
de la pedagogia. Al llamarlos ejercicios de investigacién o con-
siderar que se estd aplicando el método de las ciencias sociales
se introduce un malentendido sobre la investigacién social sin
incrementar correlativamente sus beneficios pedagogicos.

¢) Relatividad del conocimiento
Para analizar esta dimensién se considerari si el texto o las
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actividades de aprendizaje entrenan al nifio en la siguiente
problemitica:

— ¢Cuiles son las diferencias entre convenciones, modas,
usos, costumbres, valores?

— ¢Como se relacionan légicamente los juicios de valor con
las premisas mas generales de las que se derivan y las con-
secuencias para la accion que implican?

— ¢Coémo pueden desaparecer o atenuarse muchas diferen-
cias de opini6n si se aclaran sus premisas o se definen ade-
cuadamente sus términos?

—¢Cémo someter opiniones y juicios a verificacién empirica?

— ¢Cual es la diferencia de validez y confiabilidad en los di-
ferentes datos?

Esta problemitica se origina en la preocupacion por las con-
secuencias pedagogicas de algunos de los enunciados sobre el
conocimiento que aparece en la introduccién al Libro del maes-
tro. Si se les dice a los maestros que el conocimiento y la cien-
cia estin en expansién y cambio y que todos tenemos derecho a
opinar, seria importante que también se sefialasen cuiles son
las condiciones en que se pueden rechazar los conocimientos
cientificos que envejecen o c6mo determinar la validez de las
propias opiniones. Estas condiciones no se mencionan en la in-
troduccién, lo que podria desorientar a los maestros en la con-
duccioén del curso.

Como ya se ha visto, buena parte de las actividades de
aprendizaje propuestas consisten en estimular a los nifios a dis-
cutir temas, formular opiniones, hacer juicios. El objetivo de
este andlisis es verificar si la espontaneidad en la expresién de
opiniones estd balanceada por la exigencia de que esas opi-
niones estén fundadas l6gica y empiricamente. Desde este pun-
to de vista, la exigencia de la verificacién y del rigor l6gico
afecta tanto a los enunciados cientificos como a las opiniones y
juicios de caricter mis personal y moral. Ambas exigencias
constituyen las condiciones en que el conocimiento puede fun-
darse sin caer en el relativismo extremo.

Estimular la disposici6n a emitir opiniones puede llevar a los
nifios a hacerlo irresponsablemente si paralelamente no se les
dan los intrumentos para que puedan formularlas adecuada-
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mente y analizarlas en términos de sus implicaciones. Una vez
creado un clima permisivo, es facil que los nifios opinen sin .
inhibiciones. Sin embargo, el proceso de emitir una opinién
consecuente con el conjunto de nuestras ideas, cuyas conse-
cuencias hayan sido ponderadas y aceptadas y que esté funda-
do en informacién con el mayor grado de confiabilidad acce-
sible al sujeto, implica un grado de racionalidad y responsabili-
dad intelectual muy alto. Esto no se consigue con la simple par-
ticipacién en discusiones si no hay un esfuerzo pedagégico
expresamente dirigido a conseguirlo. Aunque el nivel de ra-
cionalidad a que el nifio puede llegar sea aiin limitado, este es-
fuerzo debe comenzar en la escuela primaria.

El conocimiento de los requisitos basicos de la verificacion en
la ciencia puede ayudar a tomar conciencia de la responsabili-
dad intelectual que significa emitir una opinién en otras esfe-
ras de acci6n (las relaciones interpersonales, la politica, etc.).
Es en este sentido que el conjunto de preguntas con las que se
inicia esta seccién tienen una preocupaciéon comiin y apuntan a
un mismo objetivo.

El problema de la formacién de opiniones y juicios puede
abordarse en distintas formas. Una de ellas es preguntarse c6-
mo la escuela entrena la capacidad del nifio para juzgar
criticamente. La escuela tradicional ha respondido a esta nece-
sidad de la educacion con la clasica educaciéon moral y civica.
El procedimiento generalizado ha consistido en que el progra-
ma o los maestros establezcan los valores morales y civicos que
consideran fundamentales e intenten incluirlos ya sea en el
desarrollo de los temas o, mis frecuentemente, en la relacién
diaria de los maestros con los nifios. La aplicacién de esta
pedagogia puede variar desde un dogmatismo autoritario has-
ta la presentacién razonada de los distintos valores elegidos, e
incluso, parte de la formacién puede realizarse no intencional-
mente en tanto el maestro traduce en su comportamiento con los
nifios normas y principios aceptados sin reflexi6n sistemitica.

Esta metodologia tradicional ha sido cuestionada por quie-
nes aspiran a que la formacién moral no se limite a aprendiza-
jes verbales. Las criticas a esta metodologia han llevado a bus-
car otros enfoques para la educaci6n social y moral. Quienes
sostienen un extremo relativismo ético en la educacién entien-
den que sé6lo debe ayudarse a los nifios a esclarecer sus propios
valores, negando que la escuela tenga el derecho a determinar
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cuiles deban ser éstos (Kohlberg y Turiel, 1971). Para esta po-
sici6n, la funcién del maestro es asistir a los alumnos en el pro-
ceso de esclarecimiento, facilitando las oportunidades para
que se analicen los valores de modo que se hagan explicitos sus
fundamentos y sus consecuencias.

Mientras en la primera orientacién se da por supuesto que
hay valores consensuales que deben inculcarse en la escuela, en
la segunda se acepta que cada alumno tiene derecho a sostener
sus propios valores y que la escuela sdlo debe ayudar a que re-
conozca sus implicaciones.

Aunque estas dos orientaciones educativas respecto a la for-
macién moral son antitéticas, sorprendentemente pueden en-
contrarse yuxtapuestas en este curso de Ciencias Sociales.

‘Como ya se ha sefialado, el curso pone un fuerte énfasis en el
desarrollo de la capacidad de juzgar criticamente y en estimu-
lar la libre expresion de opiniones por los nifios. Asimismo se
indica a los maestros que las opiniones son relativas y que los
nifios tienen derecho a sostener las propias.

~ Paralelamente se ha observado que en el texto no se hace lu-
gar a ninguna interpretacién discrepante en relacién con los
temas del programa, y también hay evidencias de que muchos
de los ejercicios presentados como libre discusién de opiniones

- contienen implicitamente la conclusién a la que deben arribar
los alumnos. '

Es decir, el relativismo ético que se propone implicitamente
como norma a los maestros no parece aplicarse en el desarrollo
del curso, que por otra parte estd marcado en el plano politico-
social por una orientacién valorativa consecuente. ‘

Mientras los anilisis presentados en las secciones previas dan
indicios de esta contradiccién, el examen de los temas de discu-
8i6n propuestos a los nifios también apoya la conclusién ante-
rior.

Aunque en muchas de las actividades de aprendizaje la dis-
cusién se maneja simplemente como un recurso pedagbgico pa-
ra transmitir un contenido dado, en otras se propone explicita-
mente a los nifios que expongan sus opiniones, hagan juicios
criticos u organicen foros para tratar un problema o contestar
a una pregunta. Estos Gltimos ejercicios son los que se conside-
ran especialmente aqui.

Entre estos ejercicios se encuentran algunos que se limitan
especificamente al contenido de la leccién. La actividad pro-
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puesta al nifio consiste en discutir un tema sobre el cual el libro
de texto proporciona la informacién basica y su interpretacién
desde una posicioén valorativa. En otros ejercicios los temas de
discusion se plantean en términos muy generales, aunque tam-
bién se deriven del contenido de la leccién. Como su trata-
miento en el texto es sdlo parcial o marginal, la propuesta de
discusion en estos casos es mas abierta.
Ejemplos del primer tipo son los siguientes ejercicios:

El grupo discute el tema Dependencia Econémica (II 8)

. . .opinan sobre los procedimientos que utilizaron los Estados
Unidos para extender su territorio (III 3).

. . .discuten las relaciones entre Estados Unidos y América La-
tina (III 8)

Los alumnos organizan un debate sobre el fascismo (V 3)

El grupo organiza foros en los que se exponen varios temas:
La explosién demogrifica; El hambre; La crisis de los energéti-
cos; Las compafifas transnacionales; La publicidad; La conta-
minacién; La Carta de Derechos y Deberes de los Estados (VII
4)

Temas planteados en forma mas general:

¢Por qué los hombres necesitamos la belleza? El grupo opina y
comenta libremente (IV 2)

Los alumnos podrén dar sus opiniones personales: —¢Por qué
se dice que los artistas abren nuevos caminos? (VI 3)

- El grupo examina un problema: —¢Por qué es importante que
los obreros y campesinos participen en el gobierno? (V 2)
Examinan una idea: —¢Qué quiere decir “Fraternidad entre
las naciones”? (VII 1)

Se plantea un problema y el grupo lo examina: —¢Qué es la de-
mocracia? ¢Cémo podemos ejercerla? (VII 3)

En ambos tipos de ejercicios, ya sea que la posicién valorati-
va esté o no explicada en el texto, ni éste ni el Libro del maestro
proporcionan un esquema en que el problema se pueda
ubicar desde distintas perspectivas. Tampoco proporcionan in-
formaci6n sobre posiciones alternativas que hayan sido adopta-
das sobre un determinado problema ni orientaciones sobre las
distintas facetas que presenta el tema de discusién. Al limitarse
la presentaci6én de los temas de discusidn a un solo enfoque,
mis o menos explicitado, es de temer que las expresiones de los
nifios consistan fundamentalmente en variaciones sobre la po-
siciébn que les ofrece el texto.
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Por otra parte, en los temas de caracter actual o general es
posible que los nifios puedan aportar conocimientos de sentido
comiin obtenidos de su medio ambiente. Pero, al no darseles
claves para esclarecer lo que de este conocimiento es relevante

~para el problema en cuestién, la discusion no hara avanzar el
‘razonamiento del nifio y, probablemente, éste termine por su-
bordinarse a la orientacién que da el texto.

En estas condiciones puede aventurarse que las libres opi-
niones de los nifios se limitardn a la reformulacién, en el len-
guaje que les es propio, de la opinién autorizada del texto. Es
decir, lo que en definitiva se propone a los nifios son temas
sobre los cuales abundar en comentarios y reafirmar juicios po-
sitivos o negativos. Por ejemplo, afirmar la soberania nacional y
rechazar la dependencia econémica, condenar el fascismo, -afir-
mar la democracia y comentar sus condiciones, rechazar la ex-
pansi6n imperialista, etc. Lo que nunca se propone es el anili-
sis sistematico de situaciones conflictivas en que los valores u
~ orientaciones generales se pongan a prueba y requieran defini-
ciones concretas frente a alternativas de interpretacién o ac-
cién. En la forma en que se plantean las actividades, el nifio no
tiene la oportunidad de examinar diferentes puntos de vista,
reflexionar sobre ellos y ponderar sus consecuencias para hacer
una opcién.

Los maestros que tomen con seriedad la sugerencia de some-
ter a la libre expresién de opiniones temas como la soberania
nacional, el imperialismo, el ejercicio de la democracia u otros,
podrian encontrarse en situacién dificil si los alumnos realmen-
te expresaran opiniones contrarias a las sostenidas por el libro
de texto. Péro la posibilidad de que esto suceda es minima. Las
condiciones en que se favorece la discusién son precisamente
aquellasen que menos probablemente pueda surgir el conflicto.

En primer lugar, el nivel de la discusi6n es tan abstracto que
no compromete la accién. No hay ningin intento de hacer pe-
sar las consecuencias que tiene para el individuo sostener cier-
tos valores cuando éstos se ponen en operaci6én. En términos de
Dewey (1963, p. 69), no se facilita al nifio el desarrollo de la
anticipacion intelectual, que requiere el control de nuestros
impulsos hasta que puedan ponderarse las consecuencias que
éstos tendrian en la accion.

Ademas, los temas se plantean en forma lo suficientemente
general como para que las 4reas de coincidencia superficial sean

46


A
Rectángulo

A
Rectángulo

A
Rectángulo

A
Rectángulo


muy amplias y disimulen posibles discrepancias fundamen-
tales. Tampoco se enfrentan situaciones conflictivas en que dis-
tintos valores puedan entrar en colision y sea necesario estable-
cer prioridades. Finalmente, los temas de discusion estin tan
alejados de la experiencia inmediata de los alumnos que dificil-
mente éstos tendrin los conocimientos suficientes para defen-
der posiciones personales discrepantes. '

Las observaciones anteriores permiten concluir que, en tan-
to se trata de establecer valores fundamentales, la posicién re-
lativista es dejada totalmente a un lado. La discusién en que
participa el nifio, lejos de cumplir la funcién de ayudarlo a cla-
rificar sus propios valores, es sélo un ejercicio de reafirmacién
de los valores y puntos de vista que propone el libro.

En relacion con las preguntas planteadas inicialmente se
pueden sefialar algunos otros aspectos observados en el desa-

rrollo del curso. v
En primer lugar, en la mayoria de este tipo de actividades la

formula empleada consiste en que el maestro plantee una pre-
gunta y los nifios discutan o den sus opiniones. Tal como los
ejercicios se presentan pareciera que el maestro no forma parte
del grupo o no tiene derecho a sostener sus opiniones en pie de
igualdad con los alumnos: Ya en la unidad introductoria, en la
leccién destinada a adquirir la técnica de la discusion, se exclu-
ye la participacioén del maestro en la discusién al asignarsele la
funcién de moderador. Mis aiin, se aclara que una vez que el
grupo se familiarice con la actividad, los alumnos mismos
pueden desemperiar esta funcion. .

En el resto de los ejercicios del curso parece continuarse con
este estilo de interaccién maestro-alumno puesto que no se su-
giere al maestro otra actividad que la de abrir la discusién.

Sin embargo, en dos oportunidades se dan instrucciones
especificas al maestro. En una de ellas (leccién V 3), después
que los alumnos discuten sobre los sistemas de gobierno que
han estudiado —formas fascistas de respuesta a la crisis
econémica— se indica que el maestro hard notar lo importante
que es adquirir conciencia critica para impedir que estos siste-
mas violen nuestros derechos. '

En la Gltima leccién una de las actividades se presenta asi:

El maestro formula una pregunta: ¢Cuiles son los principales
problemas que México ha heredado de su pasado? Los alumnos
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discuten. Es importante ayudarlos a que concluyan que estos
problemas son la injusticia social y la dependencia de paises
extranjeros; también pueden llegar a la conclusién de que el sub-
desarrollo es nuestro mayor problema.

En ambos casos la participacién del maestro consiste en
influir en el contenido de la discusi6n, asegurando que ésta esté
en linea con la orientacién del texto y que las conclusiones
reafirmen la posicién ideolégica sostenida en el curso. Estos dos
casos muestran al maestro como orientador ideolégico, tarea
muy distinta a la de moderador asignada inicialmente.

Si lo que realmente se espera del maestro es que oriente ideo-
légicamente la discusién asegurando el consenso, sus fun-
ciones nodeberian describirse como moderadoras, pretendien-
do que son los nifios quienes ponen libremente el contenido de
la discusién. Por otro lado, no sélo es injusto con el maestro
sino también irreal hacer de €l un cuasi no participante, facil-
mente reemplazable.

En todo caso, ninguna de estas funciones incluyen otras
tareas que el maestro podria cumplir en relacién con el de-
sarrollo de la capacidad de juzgar de los nifios.

Aunque una leccién de la unidad introductoria est4 destina-
.da a practicar la técnica de la discusién, el entrenamiento que
esta leccién proporciona se limita a las formas de organizar un
grupo para que realice eficientemente tareas en comfn, ya se
trate de investigacién, estudio o discusién."

Obviamente estas técnicas de discusi6bn de grupo no re-
emplazan la accién que podria desarrollar un maestro atento
sistematicamente a los problemas de la elaboracién de juicios
y opiniones. Las discusiones propuestas a los nifios podrian dar
al maestro oportunidades para iniciarlos en técnicas tales como
someter a prueba el rigor l6gico de una proposici6n o de un ra-
zonamiento para descubrir inconsistencias o contradicciones,
reconocer los distintos significados de un término para evitar
ambigiiedades, determinar el contexto en que una proposicién
0 un concepto tienen significacién o validez, evitar procedi-
- mientos de deduccién o inferencia incorrectos, etcétera.

No cabe duda de que este tipo de entrenamiento es mucho

més dificil y lento que el entrenamiento en técnicas de discusién

UTambién introduce un ejercicio de categorizaci6n, valioso como entrenamiento pre-
vio para el tipo de habilidades que se estén discutiendo.
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propuesto en la unidad introductoria. Mas simple es dar a los
maestros reglas para que organicen una discusién —formar
equipos, distribuir sus oportunidades de participaci6n, presen-
tar conclusiones, etc., — que técnicas para corregir errores de
razonamiento. La metodologia de la discusién que da la uni-
dad introductoria es muy necesaria pero, al concentrarse en los
elementos formales y de interaccién, descuida los elementos
cognoscitivos. Como é&stos son esenciales, deberia buscarse al-
gin sistema que contemplara ambos aspectos, sacrificando
quizis la gran cantidad de oponumdades y temas de discusién
en beneficio de un entrenamiento mis serio en algunas de estas
técnicas. '

Ademas del rigor 16gico, hay otros aspectos en los que el nifio
deberia ser iniciado si se desea que estas discusiones contribu-
yan a su formacién como ciudadano capaz de pensar critica-
mente. El caricter de una discusién varia si lo que estd en
juego es un valor fundamental, una costumbre, una conven-
cién o una preferencia estética. En ningGn momento se instru-
ye a los nifios sobre las diferencias entre estas categorias de la -
accién, asf como tampoco entre medios y fines, intenciones y
actos, ideales y realidades. Es obvio que un amplio espectro de
personas pueden coincidir en sus fines Gltimos o en sus ideales
pero discrepar en los medios aplicados para lograrlos o en la
adaptacién de sus ideales a las exigencias de la realidad. Tam-
bién es claro que las discrepancias en materia de preferencias o
usos tienen menos importancia, desde ciertos puntos de vista,
que las diferencias en valores fundamentales. Mientras la di-
versidad en preferencias, costumbres y estilos enriquecen al ser
humano y la educacién deberia estimularla, muchos pensado-
res coinciden en sefialar la constancia con que se manifiestan
en los distintos grupos humanos unos pocos valores fundamen-
tales. Encontrar la coincidencia en lo esencial més allé de la di-
versidad circunstancial podrfa ser una tarea educativa que lle-
vase a un consenso mais legitimo que el que puede encontrarse
enla aceptamon de consignas histéricas temporarias.

Lo anterior es, obviamente, discutible. Lo que no es discu-
tible es la necesidad de que en el proceso educativo se con-
templen estas diferencias conceptuales, cualquiera sea la posi-
cién que se adopte con respecto a los valores fundamentales:
postulacién de la existencia de principios universales o relativi-
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dad de estos principios en funcién de la cultura, el momento
historico u otros determinantes socioeconémicos.

En el curso se ignoran estas diferencias conceptuales y no se
aprovecha ninguna oportunidad para insinuarlas. Por ejem-
plo, en la pagina 31 del Libro del maestro se dan definiciones y
explicaciones de conceptos usados en el periédico. En los casos
presentados no se distingue entre definiciones reales y conven-
cionales y entre definiciones reales y otras que podrian llamarse
ideoldgicas. _

 Asi, no se aclara que definir mar patrimonial, como una
franja de doscientas millas es una convencién, que esa conven-
ci6n era diferente hasta no hace mucho tiempo y eventualmen-
te puede cambiar en el futuro. Lo importante hubiera sido des-
tacar el caricter convencional de la definicién, que hace que
su validez dependa del consenso que logre en un momento da-
do y no de su adecuacién a la realidad.

En la misma pégina, cuando se define a la Organizacién de
Liberacién Palestina como grupo que representa la voluntad
de un pueblo empeiiado en recuperar su territorio, no se indica
que ésta es una definicién ideoldgica y, como tal, debatible:
cada partido politico, sistema de gobierno u organizacién sin-
dical puede definirse ideolégicamente segtin el punto de vista
del actor. En cambio, no se presenta la definicién real de la
OLP en términos de las circunstancias historicas en que surge
la Organizacién, su modo de operar, su sistema de afiliacién o
sus cuadros.

Esta hubiera sido una oportunidad de mostrar a los nifios
que, mientras algunas proposiciones se aceptan por definicion
y otras requieren confirmacién empirica, un tercer grupo ape-
la a la identificacién emocional o ideolégica. Estas requieren
formas-de verificacion y validacién diferentes. Pero la necesi-
dad de la verificacién de nuestros juicios en la realidad empiri-
ca es otro de los aspectos descuidados en el planteo de las discu-
siones. Pareciera que, puesto que la informacién ya esta dada
en el libro de texto o el nifio la obtiene de una encuesta en su
comunidad, las opiniones a emitir tuvieran garantizada su ve-
racidad. No se plantean problemas de confiabilidad y validez
de los datos con que construimos nuestros juicios ni del uso que
hacemos de éstos.'?

12 Referencias a la confiabilidad s6lo se encuentran en relacién con la informacién
periodistica (Libro del maestro, pag. 29).
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En resumen, podria concluirse que el objetivo de desarrollar
el pensamiento critico del nifio no puede alcanzarse con la
metodologia empleada y que el contexto general que ofrece el
curso no establece condiciones favorables para esa finalidad.
Contrariamente a los propésitos enunciados, el anilisis sugiere
que lo que el curso puede lograr no es que los nifios desarrollen
el espiritu critico sino que adopten la postura critica que el tex-
to les propone en su concepcién de la realidad politica y social
mexicana e internacional.
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LOS SUPUESTOS psicologicos y pedagogicos que subyacen al
modelo de aprendizaje propuesto en el curso se encuentran en
la seccién de la introduccién al Libro del maestro titulada El
método. La secci6n esta dedicada principalmente a dar instruc-
ciones a los maestros sobre la metodologia de ensefianza a
aplicar en el curso. En cuanto a los aspectos psicolégicos, aun
cuando no se alude a ninguna teoria del aprendizaje, se en-
cuentran referencias al modo de conocer propio del nifio. Am-
bas referencias, psicolégicas y pedagbgicas, permiten ubicar la
orientacién educativa basica que sustentan los autores del curso.
En forma esquematica se presentan a continuacién los enun-
ciados pertinentes de la introduccién'®. Como el esquema es
nuestro y ha sido sobreimpuesto a estos enunciados, puede no
corresponder estrictamente a las intenciones de los autores.

Procesos cognoscitivos destacados

— Aprender a pensar (p. 6)

— Elaborar los conceptos bésicos que se refieren a los fené-
menos sociales de los que el nifio es testigo o actor (p. 6)

— Procesar informacién: interpretar, clasificar, relacionar
con lo ya sabido y llegar a una conclusién (p. 7)

— Afirmar los conocimientos (p. 7)

— Sistematizar los datos (p. 7)

— Formar juicios criticos (p. 7).

13En la unidad introductoria la metodologia de ensefianza se concreta presen-
tando al maestros modelos y ejemplos para la conducidn de las clases. Estos mode-
los serdn analizados mds tarde.
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Procedimientos de enserianza

— Las actividades siguen un camino inductivo, con los si-
guientes pasos: observar, distinguir, consultar, interpre-
tar, registrar, enunciar, correlacionar, aplicar (p. 6)

— En los afios superiores los nifios pneden aplicar el método
de las ciencias sociales, que consiste en reunir informa-
ci6én, analizarla, clasificarla, resumirla y presentar el re-
sultado final en un informe escrito, exposicién oral, grafi-
ca, esquema (p. 6)

Procedimientos y técnicas de aprendizaje

— Se espera que el nifio descubra el mundo
que lo rodea (p.6)

— Investigue su medio ambiente (p. 6)

— Busque respuestas por si mismo (p. 7)

— Se exprese libremente (p. 7)

- Procesamiento de la informacién

— La informacién se obtiene del texto y de otras fuentes,
especialmente medios de comunicaci6én, con los que
debe familiarizarse el nifio (p. 6)

— La informacién recogida se procesa en clase (p. 7). Ac-
tividades para procesar datos: elaboracién de cuadros,
mapas, listas, esquemas y textos, con el objetivo de
afirmar los conocimientos y sistematizar los datos (p. 7)

— Los mapas deben usarse en relaci6n estrecha con el te-
ma y cada uno de éstos debe enriquecerse con material
adicional. Debe formarse un fichero geografico y los
nifios clasificar el material para su consulta y elaborar
murales (p. 7)

En los enunciados anterjores puede observarse que la mayo-
ria de las recomendaciones se refieren a la metodologla de en-
sefianza. Esta no responde a una teoria de la instruccién clara-
mente delimitada, y tampoco los principios pedagégicos enun-
ciados tienen fundamentacién psicologica explicita.

Aunque los supuestos psicoldgicos no estin elaborados, ideas
generales sobre el modo en que aprende el nifio parecen estar
implicitas en las metodol()gias de enséfianza propuestas. Por lo
pronto no hay ninguna indicacién pedagégica que responda a
una psicologia asociacionista. Ni la contigiiidad de respuesta
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exitosa ni la sancion positiva de ésta tienen un lugar en los pro-
cedimientos de ensefianza, indicando que no se ha seguido el
enfoque psicolégico del estimulo-respuesta. El contacto del ni-
fio con su ambiente es presentado como una interaccioén en que
el sujeto no es meramente receptor de estimulos sino iniciador
de acciones: el nifio debe descubrir el mundo que lo rodea y
buscar respuestas por si mismo. La metodologia de ensefianza
da un papel importante al procesamiento de la informacién:
elaborar conceptos, interpretar, relacionar con lo ya conocido,
sistematizar. Estos principios generales parecen encuadrarse
dentro de una orientacion cognoscitiva de la psicologia.

Segin algunos de sus representantes, el desarrollo cognosci-
tivo es producto de la interaccién entre el organismo y el am-
biente y se define como un cambio en las estructuras cognosci-
tivas. Estas constituyen reglas para el procesamiento de la in-
formacién y permiten la organizacion activa de las experiencias
del nifio (Kohlberg y Mayer, 1972). La asimilacion de las expe-
riencias, por lo tanto, siempre es un proceso de reestructura-
cion y reinvencién (Piaget, 1969, p. 65).

En cuanto a las metodologias de ensefianza, las instrucciones
dadas a los maestros parecen responder a dos intereses determi-
nantes. Uno de éstos se expresa en la importancia asignada al
descubrimiento por el nifio del mundo que lo rodea, a su ini-
ciacién en la investigacién y a la induccién a partir de los da-
tos. Dentro de esta linea se encuentran las recomendaciones
sobre la aplicacién del método de las ciencias sociales, la
exploracién de la realidad directamente por los nifios, -el valor
dado a la utilizacién de los medios de informacién y la discu-
sién como metodologia de aprendizaje.

La otra linea de intereses destaca la elaboracién de concep-
tos, el procesamiento de los datos mediante diferentes técnicas
pedagogicas, la sistematizacion de la informacién y la necesi-
dad de afirmar los conocimientos. En este contexto se ubica la
insistencia en la necesidad de relacionar lo nuevo con lo ya co-
nocido y de aplicar el conocimiento al ambiente del nifio.

Dentro de la literatura educacional estas orientaciones que
se perfilan en la introduccién podrian inscribirse, en términos
muy generales, en la tradici6n filoséfica de la escuela activa,
con su hincapié en el aprendizaje por la experiencia, la activi-
dad libre y la familiaridad con un mundo cambiante (Dewey,
1963, p. 19). En un nivel mucho maés circunscripto, ambas
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orientaciones podrian asociarse con algunas de las corrientes
mas actuales del pensamiento pedagogico.

En oposicién a la clasica ensefianza por transmision, algunos
educadores destacan hoy la importancia del aprendizaje por
descubrimiento. Los partidarios de esta metodologia insisten
en que sdlo aquello que es descubierto por el nifio y no recibido
del maestro constituye un aprendizaje real. De este método se
ha dicho que:

. . ayuda al nifio a aprender las variedades de la solucién de
problemas y a transformar la informacién para usarla mejor; lo
ayuda a aprender cémo avanzar en la misma tarea de aprender.
(Bruner, 1962, p. 87.)

. . . produce un aprendizaje que puede transferirse a situaciones
nuevas. .

Es intrinsecamente motivador y constituye su propia recompensa.
Al ensefiarsele a resolver problemas, a comportarsede manera in-
ductiva y cientifica y a trascender los datos, se ayuda al estudiante
a convertirse en persona madura. (Wittrock, p. 50, 1974.)

Pese al atractivo que tiene esta concepcion pedagdgica, sus
criticos dicen que sus supuestos méritos no pasan de ser hipéte-
sis y que en el mejor de los casos el descubrimiento no puede re-
emplazar totalmente a otras formas de ensefianza. Puede ser
uno de los métodos complementarios empleados, pero el peso
de la educacién escolar necesariamente debe recaer en el
aprendizaje, por recepcién, de grandes cuerpos organizados de
conocimiento que la.escuela debe transmitir.

El aprendizaje por recepcion, sin embargo, no debe confun-
dirse con un aprendizaje memorista o puramente verbal. Es
cierto que en el aprendizaje por recepcién el contenido a
- aprender es presentado en forma verbal y no requiere ningin
descubrimiento por el alumno, quien sélo debe internalizar el
contenido (Ausubel, p. 38, 1968). Esta recepcién se convierte
en un proceso de aprendizaje significativo solamente cuando:

ideas expresadas simbdlicamente se relacionan en forma sustanti-
va y no arbitraria con lo que el que aprende ya conoce, es decir,
con algtn aspecto relevante de su estructura de conocimiento (por
ejemplo, una imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o
una proposicién). Un aprendizaje significativo presupone que el
alumno manifiesta [. . .] una disposicién a relacionar el nuevo
material en forma sustantiva y no arbitraria con su estructura cog-
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noscitiva, y que el material a aprender [. . .] es relacionable con
su estructura de conocimiento sobre una base no arbitraria’y no
verbalista. (Ausubel, p. 38, 1968.)

Entre los recursos pedagdgicos para lograr este aprendizaje,
Ausubel enumera los siguientes: motivar actitudes criticas ha-
cia la adquisicién de significados precisos e integrados, presen-
tar las ideas unificadoras de una disciplina antes que conceptos
periféricos e informacién, considerar el nivel de desarrollo in-
telectual del alumno, acentuar definiciones precisas y exactas
y delinear similitudes y diferencias entre conceptos relaciona-
dos, requerir de los alumnos reformular las nuevas proposi-
ciones en sus propias palabras (Ausubel, p. 202, 1970).

Tanto el aprendizaje por descubrimiento como esta forma
de aprendlzaJe significativo por recepcién se ubican en la
orientaci6n psicoldgica cognoscitivo-evolutiva. Ambos enfoques
se adoptaran en este analisis como marco de referencia para es-
tudiar las modalidades pedagbgicas propuestas en la introduc-
cién. Dadas las correspondencias observadas entre estos enfo-
ques y los intereses que se han sefialado en las instrucciones pe-
dagoégicas, se confia en que la adopcién de este esquema no
traicione los propésitos pedagdgicos que inspiran el curso.

Dentro de esta perspectlva el anilisis de los supuestos peda~
gogicos seguira el siguiente temario:

a) Aprendizaje por descubrimiento. ¢Qué oportunidades
ofrece el curso y cdmo se orienta a los maestros para que guien

- al nifio en su bisqueda de respuestas y en el proceso de des-
cubrimiento? ¢Cémo se aplican los procedimientos inductivos y
se ensefia a utilizar el método de las ciencias sociales?

b) Aprendizaje significativo por recepcion. ¢Como se esti-
mula la elaboracién de conceptos basicos, la sistematizacién de
la informacién y la asimilacién y aplicacién del conocimiento?

a) Aprendizaje por descubrimiento

El anilisis de esta dimensién consistira en el examen minu-
cioso de la Unidad 1, El fin de los gobiernos absolutos. Las tres
lecciones que comprende esta unidad son: Las ideas de liber-
tad, La Revolucién Francesa y La Independencia de Latino-
ameérica. _

El texto de las tres lecciones es un relato de los acontecimien-
tos que rodean a la revolucién inglesa, la independencia de las
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colonias americanas, la revolucion francesa, las campafias de
Napoleén y la independencia de Latinoamérica, asi como de
sus causas y consecuencias.

Las lecciones estin acompaiiadas de numerosas ilustraciones
y de dos fragmentos de gran valor literario: un texto de Carpen-
tier y otro de Sabato. La convulsién y el caos presentados en
el primero y las dudas sobre esta tierra cruel en el segundo con-
trastan con el estilo de narracién histérica empleado en el libro
del alumno, una descripcién despojada de todo dramatismo.

Las actividades de aprendizaje son de distintos tipos. A con-
tinuacién se enumeran las correspondientes a las tres lecciones.

Las ideas de liberta'd

— Los datos que los nifios deben manejar provienen del tex-
to, de algunas biografias buscadas por los nifios y de los
periédicos de la semana.

— Tareas. Tlustrar cuatro etapas de la revolucién inglesa.

— Datos
— Tareas

—Trabajo escrito sobre la Ilustracién, en base a
texto y biografias

—Contestar un cuestionario que formula el
maestro

—Dramatizacién sobre la independencia de Esta-
dos Unidos, siguiendo el texto

—Discusién acerca de preguntas del texto (no
aparecen €n la edicién de 1974)

—Ficha geogréfica de Inglaterra

—Exposicién escrita acerca del tema Por qué es
importante que se difundan las ideas de liber-
tad

La Revolucién Francesa

Texto e informacién del maestro

—Similares a las de la primera leccién
Ademas:

—Cuadro analitico de los antecedentes

—Temas de discusi6én: ¢Por qué la educacién ha-
ce progresar a los hombres? ¢Cémo influyen las
ideas en la vida de los pueblos?
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—Hacer una Declaraciéon de los Derechos del
Hombre para la escuela o proponerla a la co-
munidad

—Escribir un cuento ilustrado: en un pais imagi-
nario surge una revolucién

La independencia de Latinoamérica

— Datos Texto y material recogido por los alumnos para
formar un mural
— Tareas  Similares a las anteriores. Ademas:

—Trabajo en tres equipos sobre un tema del tex-
to siguiendo un plar. proporcionado por el ma-
nual: una vez investigados los datos, los
miembros de cada equipo “daran una clase” a
sus comparfieros

—Escribir un pequeiio texto ilustrado sobre el te-
ma Somos latinoamericanos

El nifio debe buscar respuestas por si mismo. Dada la orien-
tacién pedagbdgica propuesta en el Libro del maestro, podria
esperarse que el texto incitara al nifio en alguna forma a iniciar
su proceso de descubrimiento y bisqueda auténoma de res-
puestas. El texto no parece haber sido escrito con esta finalidad
_pues, como ya se seiialé en la primera seccién, no formula pre-
guntas, no deja interrogantes, no hay una sola mencién a las
dudas que pueden surgir en la interpretacién de los aconteci-
mientos que narra o a las discusiones histéricas a que ha dado
lugar. En ningin caso se sugiere a los nifios que ellos podrian
replantear algn tema en otros términos o verlo desde una dife-
rente perspectiva, ni se estimula su curiosidad por ampliar al-
gun aspecto.

Las ilustraciones no van acompaiiadas de reflexiones, infor-
macién o preguntas por resolver. Tampoco se hace ningin in-
tento en las actividades de aprendizaje por obtener de las dos
ilustraciones literarias material de discusién o usarlas como
ilustraciones en vivo de la realidad histérica. Sin embargo, el
Libro del maestro, en la unidad introductoria, proporciona
orientaciones generales para el manejo de las ilustraciones grafi-
cas y literarias que, si son interpretadas adecuadamente por los
maestros y aplicadas en esta unidad, pueden ampliar conside-
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rablemente las posibilidades de desarrollar una metodologia de
descubrimiento.

J. Bruner usa las categorias modo asertivo y modo hipotético
para distinguir entre estilos educativos (Bruner, 1973, p. 83).
El modo hipotético seria aquel que da mais lugar al ejercicio de
las capacidades inquisitivas, exploratorias y constructivas,
mientras que el asertivo limita estas oportunidades. Si se usara
esta categorizacién para describir en forma global estas lec-
ciones, su estilo deberia ubicarse mucho mas cerca del polo
asertivo que del hipotético, con las excepciones que el uso ima-
ginativo de los materiales ilustrativos pudieran introducir.

En cuanto a las actividades de aprendizaje, las de la primera
leccién pueden clasificarse en dos tipos. En el primero de ellos
—que incluye ilustracion y dramatizacion de episodios histdri-
cos, btisqueda de biografias, trabajo escrito sobre temas del tex-
to, cuestionario y ficha geografica— las técnicas pedagogicas
usadas estin dirigidas principalmente a que el nifio asimile los
conocimientos que la“leccion y el material complementario le
proporcionan y comprenda el desarrollo de los hechos historicos.
Estas actividades no enfrentan al nifio con problemas nuevos
que deba resolver solo o en colaboracién con sus compafieros. El
desafio que se le presenta es comprender y asimilar un conteni-
do de conocimiento, y el éxito de estas actividades dependera
de que este objetivo se cumpla.

Las restantes actividades —comentar las noticias del peri6di-
co sobre las actuales guerras de liberacién, discusién y tra-
bajo escrito sobre la importancia de la difusién de las ideas de

libertad— aparentan ser mas libres y estar menos referidas al
cuerpo de conocimientos presentado en el texto y, por lo tanto,
hacen suponer que buscan desarrollar capacidades heuristicas,
es decir, que ensefian al alumno a buscar respuestas por si mismo.

Encontrar respuestas, sin embargo, implica tener preguntas,
y esto es lo que falta tanto en el texto como en las actividades.
La primera de ellas, leer y comentar las noticias que se refieren
a las “luchas actuales de liberacion”, es un ejemplo tipico.

La iniciacién del alumno en la lectura del periédico es un
excelente objetivo educacional. Si esta actividad y otras simila-
res que se presentan en lecciones posteriores resultan a la larga

14 ygase nota nim. 4.
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en un habito de leer el periédico, habran cumplido una finali-
dad pedagégica muy importante. Pero eso es algo muy distirito
a confiar en que la lectura ocasional de informacién periodisti-
ca ensefie al nifio a buscar respuestas por si mismo.

Lejos de encontrar respuestas, es posible que el nifio se sienta
perdido en la versién periodistica de una politica internacional
que no conoce, para entender la cual necesita una informacién
historica y politica que su escuela primaria no puede haberle
dado.

Mis atn, el nifio enfrenta esa informacion parcelada (lo que
pasb en una semana en algin pais, presumiblemente del tercer
mundo, de cuya historia no conoce practicamente nada) sin sa-
ber qué esta buscando y cémo la noticia actual puede rela-
cionarse con los temas histéricos que corresponden a su lec-
ci6én. ¢Qué tipo de conexibn significativa se espera que obtenga
el nifio, por ejemplo, de la guerra civil en un pais recientemen-
te independizado con el establecimiento de una monarquia
parlamentaria en Inglaterra en el siglo XVII?

Desgraciadamente las luchas de liberacién no siempre se
plantean en los cables periodisticos como una versién idealiza-
da de pequeiias revoluciones francesas en que de un lado estan
todos los hombres ansiosos de libertad e igualdad y del otro las
fuerzas represivas partidarias de la tirania y la dependencia. A
menos que la interpretacién de la informacién periodistica se
reduzca a slogans, desentraiiar los elementos positivos y progre-
sistas en conflictos en que entran en juego diferencias ideologi-
cas, religiosas o tribales, factores socioeconémicos y geopoliticos
o conexiones con potencias mundiales, requiere una informa-
cién de un nivel de complejidad que escapa al nifio y, en algunos
casos, también al adulto no especializado.

Por otra parte, la actividad queda totalmente a merced del
momento en que se hace la lectura, de los criterios de seleccién
de informacién por los distintos periédicos y de la interpreta-
cién que en definitiva dé el maestro. Esto puede poner en pe-
ligro no sélo el objetivo de que el nifio descubra respuestas por
si mismo sino el mas modesto de que complemente su informa-
cién de los hechos histdricos con referencias que lo ayuden a
entenderlos. ' '

Finalmente, y aunque este anilisis no entra en la discusién
del contenido, parece importante sefialar la ambigiiedad en
que se dejan los aspectos ideoldgicos de esta actividad. Deter-
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minar cuéles son hoy ejemplos auténticos de luchas de libera-
cidén nacional es un ejercicio en que no se encontrara consenso
facilmente. Los autores se desentienden del problema y simple-
mente se lo trasladan al maestro.

En cuanto a la otra actividad mencionada en este grupo
—hacer una exposicion escrita titulada Por qué. es importante
que se difundan las ideas de libertad—, tampoco debe esperar-
se que ayude a los nifios a descubrir respuestas. La respuesta
mas obvia esta contenida implicitamente en el material que el
nifio ha manejado y, sin otra orientacién, seguramente el nifio
recurrira a ella. Se habra perdido asi la oportunidad de que

" formule sus propias preguntas, o que intente contestar a otras
que le ofrezcan resistencia. Tal como esta planteado el ejerci-
cio, no incita al nifio a pensar, a que tropiece con obstaculos y
trate de superarlos, a que invente respuestas o busque caminos
nuevos para justificar las ya conocidas, a que plantee proble-
mas y ventile sus dudas en forma razonada.

Indudablemente, en cualquier discusién pueden surgir por
afiadidura tales desarrollos y, en la medida en que el libro pro-
pone frecuentemente temas de discusion, favorece que se pro-
duzcan. Al no orientarlos, sin embargo, se deja librado al azar el
cumplimiento de estos objetivos.

Las actividades propuestas en la segunda y tercera leccion si-
guen las pautas anteriores. Hay una serie de actividades que
corresponden al primer grupo: resimenes, ubicacién geografi-
ca,respuestas a cuestionarios y preguntas. En general, estas acti-
vidades estdn dirigidas a facilitar la asimilacién del texto.

Como en la primera leccién, también en las siguientes hay
otras de caracteristicas mais libres pero que tampoco parecen
reunir las condiciones que faciliten al nifio descubrir respuestas
por si mismo. Los temas de discusion o de trabajo propuestos no
estin orientados para que el nifio haga inferencias a partir de
casos particulares o enfrente dificultades que deba superar, ni
tampoco lo obhgan a justificar conclusiones. Mas bien pueden
considerarse eJercncms de elaboracién de lo ya dicho en el texto.

En cuanto a los €jercicios que proponen a los nifios hacer
una Declaracién de los Derechos del Hombre para su escuela o
comunidad. o escribir un cuento ilustrado sobre un pais donde
surge una revolucion son, en el mejor de los casos, e_]erc1c10s
1mag1nat1vos o de aplicacién y, en el peor, incitacién a la copia
o la imitacién. Tal como estin propuestos, no contribuiran a
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desarrollar el pensamiento légico o la capacidad heuristica.

El estimulo de la imaginaci6n y de la capacidad creadora del
nifio es no sélo un objetivo pedagdgico valido en si mismo sino
también un elemento importante en el desarrollo del pensa-
miento intuitivo y de la habilidad en la solucién de problemas.
Pero para que la imaginacién y la capacidad creadora se de-
senvuelvan no basta abrir oportunidades, es necesario que la
escuela encuentre los medios de cultivarlas. En el caso del
cuento acerca de un pais en que se produce una revolucion,
por ejemplo, ¢cémo hacer para que el nifio se ponga en la acti-
tud de crear una situacién revolucionaria inédita? El nifio
deberia explorar con el maestro las distintas dimensiones en
que puede examinarse un acto revolucionario y sus consecuen-
cias. Por ejemplo, la dimensién humana (quiénes son los prota-
gonistas, qué fuerza los anima), los aspectos ideoldgicos (qué se
busca, qué se rechaza), los aspectos estratégicos (por qué una
revolucién y no un cambio institucional, cual es el costo que se
esta dispuesto a pagar, cuiles de nuestras formas de vida y de
nuestros valores queremos desechar y cuiles conservar), etc. Si
el ejercicio se limita a sugerir que los nifios escriban un cuento,
puede suceder que éstos s6lo atinen a reproducir los elementos
que recuerdan de las revoluciones histéricas estudiadas mas o
menos superficialmente. Si bien ésta sera una oportunidad de
actuar creadoramente, es poco lo que la escuela habra hecho
para cultivar esta capacidad.

Procedimientos inductivos e iniciacion en la investigacion.
Antes de ver como se aplica el método inductivo conviene refle-
xionar sobre su funcion en la educacién.

La simpatia de los autores por el método inductivo en la en-
sefianza parece corresponder a su concepcién del aprendizaje
mediante la investigacion, la bGsqueda auténoma de solu-
ciones y el descubrimiento. Sin embargo, la identificacién de
metodologias basadas en el aprendizaje auténomo con la in-
duccién como secuencia de ensefianza es discutible.

Comiinmente se equipara el aprendizaje por descubrimiento con el
aprendizaje inductivo, en el cual el sujeto va de lo particular a lo ge-
neral. Pero no es menos plausible suponer que el estudiante parte de
una generalizacién de orden superior, de la cual deduce conclusiones
mds concretas y, asi, descubre respuestas y aun generalizaciones. Es
probable que en el descubrimiento intervengan varios procesos dife-
rentes (Witrock, 1974, p. 57). '
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El prestigio del método inductivo en la educacién parece de-
rivarse de la tradicion de la escuela activa que, por poner la ex-
periencia como fundamento del aprendizaje, legitima el uso de
la induccién como proceso para adquirir conocimientos. Pero
la relacion entre los métodos activos, los procedimientos intuiti-
vos y la induccién no siempre es clara. Como sefiala Piaget
(1969, p. 102), “una escuela activa no es necesariamente una es-
cuela de trabajos manuales y si, en ciertos niveles, la actividad
del nifio supone la manipulacién de objetos [. . . ] en otros nive-
les la actividad de investigacion mas auténtica puedeé desplegar-
se en el plano de la reflexién, de la abstraccién y de la manipula-
cién verbal”.

Otra vertiente que justifica la introduccion de los métodos
inductivos en la ensefianza es la asociacién que se hace corrien-
temente entre estos métodos y las ciencias naturales. Su aplica-
cioén en la escuela aseguraria el desarrollo de las capacidades
que caracterizan al cientifico ideal: curiosidad intelectual,
espiritu critico, objetividad. '

Es bueno recordar, sin embargo, que s6lo en un sentido muy
limitado puede decirse que en las ciencias se usa un método
auténticamente inductivo. El principio de la induccién como
fundamento de las ciencias empiricas fue discutido, entre
otros, por Popper en su Ldgica del descubrimiento cientifico
(Popper, 1961), y, desde entonces, ha sido rechazado por
muchos epistemoélogos y cientificos.'s

Si, siguiendo a Popper, se acepta una orientacién hipotético-
deductiva, podra decirse que la investigacion procede median-
te la construccion de hipétesis generales a partir de las cuales se
deducen consecuencias verificables en la realidad empirica.
Por el contrario, otros epistemdlogos (Kaplan, 1964, p. 336) en-
tienden que el modelo hipotético-deductivo es sélo una de las
formas de la explicaci6n cientifica. Para decirlo de otro modo,
puesto que los problemas que enfrenta una ciencia no “reflejan
los dictados atemporales de la légica sino los hechos histéricos
transitorios [. . .] el ‘método racional’ en la ciencia debe respon-

15 En El desarrollo del conocimiento cientifico, Popper dice: “1) lainduccién, es
decir, la inferencia basada en muchas observaciones, es un mito. No es un hecho psi-
colbgico, ni un hecho de la vida cotidiana, ni un procedimiento cientifico. 2) El pro-
cedimiento real de la ciencia consiste en trabajar con conjeturas: en saltar a conclu-
siones, a menudo después de una sola observacion.” (Popper, 1967, p. 66.) Véase
también Bunge, Intuition and Science (1962, p. 67), donde califica la fibula la idea
de que los cientificos tienen dos métodos distintos, la induccién y la deduccién.
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der a la especificidad de cada situacion intelectual; y la cuali-
dad de juicio de un cientifico se muestra menos en su adhesién
a un ‘método’ general que en su sensibilidad a las diferencias en
los requerimientos de su problema”. (Toulmin, 1972, pag. 150.)

En esta linea de razonamiento, ni los procedimientos induc-
tivos se consideran métodos de descubrimiento ni se acepta que
el método cientifico pueda ser reducido dogmaticamente a
unos principios generales a priorz.

Décadas de discusion sobre el problema de la induccién, sin
embargo, no han convencido a representantes de algunas
corrientes pedagdgicas de que el método de la ciencia no se re-
duce a la induccién. Podria plantearse, sin embargo, que aun-
que la inferencia inductiva no genera el descubrimiento cienti-
fico, si puede ser un auxiliar valioso en la instruccién escolar.

En todo caso, puesto que el manual para el maestro reco-
mienda los procedimientos inductivos para introducir al nifio
en el conocimiento de su realidad, es conveniente delimitar el
sentido en que puede entenderse el proceso inductivo en la en-
sefianza. Estrictamente, la induccién o la inferencia inductiva
se ha definido como un procedimiento por el cual se hacen in-
ferencias que permiten ir de la totalidad de los casos (induc-
cién completa), o sblo de algunos casos (induccion auténtica),
de una clase a lo general de la clase (Bochensky, 1968, p. 108).
Este paso de los casos individuales a la enunciacién de una pro-
posicién general nunca se propone en las actividades de aprendi-
zaje del curso. ¢En qué consiste, entonces, la secuencia inductiva
que orienta las actividades de aprendizaje? Para analizar este as-
pecto se tomaran como ejemplo las actividades de la leccién Las

ideas de libertad.
Como se ha visto, después de leer las distintas partes del tex-

to, los alumnos ejecutan algunas de las siguientes tareas:
ilustrar o dramatizar episodios histéricos siguiendo la exposi-
cién del texto, contestar cuestionarios o hacer exposiciones
sobre un tema de discusién relacionado con la leccion.
Dificilmente esta secuencia puede considerarse inductiva.
Por el contrario, los alumnos comienzan por tomar conoci-
miento, a través de la lectura, de un episodio histérico que se
les presenta elaborado, con sus causas y consecuencias. Su ta-
rea no es reconstruir, a partir de la observacién de elementos
particulares, una situacion general. Mas bien de lo que se trata
es de comprender la situacién histdrica que se les presenta me-
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diante ejercicios que les ayudaran a reconocer los aspectos fun-
damentales y a retenerlos. La dramatizacidn e ilustracién de
episodios, los cuestionarios y discusiones, son auxiliares en la
retencion y comprension de un determinado conocimiento his-
térico.

Asi como cada episodio historico no es construido inductiva-
mente por el nifio a partir de la observacién de datos, tampoco
se plantea un proceso de inferencia por el cual, a partir de la
diversidad de los episodios singulares presentados, el nifio deba
inferir consecuencias generales o construir conceptos mas
incluyentes que los engloben (por ejemplo, revolucién, cambio
de sistemas de gobierno en forma institucionalizada o revolu-
cionaria, absolutismo). Las conclusiones generales son dadas
implicita o explicitamente en el texto pero no elaboradas auté-
nomamente por el nifio. Tampoco las actividades buscan ex-
trapolar el conocimiento adquirido a otros aspectos ni aplicar
sus consecuencias a la explicacion de fendmenos nuevos.

Dentro de la misma linea pedagdgica esté la idea de que el
nifio debe 1nvest1gar como parte de su proceso d= aprendizaje.
Desde los primeros afios, se dice en el Libro del maestro, “los
nifios empiezan a investigar” en respuesta a problemas que el
maestro les presenta relacionados con el hombre y su ambien-
te. Mas adelante, cuando el nifio domina la lectura y escritura,
“puede adquirir el método de las ciencias sociales”. Para
cumplir con estos criterios muchos de los ejercicios propuestos
a lo largo del programa se presentan como tareas de investiga-
cién. Como en la seccién que trata del método de las ciencias
sociales ya se ha discutido cudles son las limitaciones deestas
actividades, asi como las del entrenamiento que en la aplica-
cién deél método ofrece la unidad introductoria, no se insistira
aquf en este aspecto.

Las observaciones anteriores podrian considerarse insufi-
cientes para elaborar conclusiones sobre esta dimensién del
analisis puesto que s6lo se apoyan en el examen de una unidad.
Efectivamente, en las restantes se introducen algunos otros ti-
pos de actividades y, en la medida en que algunos temas se
acercan més a las circunstancias actuales de México, facilitan
un contacto mis directo del nifio con su comunidad y su posibi-
lidad de hacer observacién directa de la realidad circundante.

Aun asi, puesto que la dificultad de aplicar una metodologia
del descubrimiento no depende estrictamente de la temitica, y
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las nuevas actividades no muestran variaciones, la primera uni-
dad parece proporcionar un ejemplo apropiado para el estu-
dio de esta metodologia.

Esta primera unidad ha mostrado que s6lo muy imperfecta-
mente se cumple con algunas de las propuestas metodolégicas
iniciales. Escasamente se sigue una secuencia inductiva y cuan-
do la hay no genera inferencias que vayan mas alla de lo dado.
Ni el texto ni las actividades de aprendizaje desarrollan la ca-
pacidad de buscar respuestas auténomamente o entrenan en
técnicas que lleven al descubrimiento. '

¢Coémo debié haberse planteado la ensefianza para cumplir
con los requisitos de este enfoque metodolégico? La metodologia
del aprendizaje por descubrimiento no es facil de aplicar, y
mucho menos cuando no se trata de la accién individual de un
maestro sino de planear un curso para todas las escuelas del
pais. Algunos de sus problemas han sido expuestos por Bruner
quien, al enunciar las dificultades del método, insiniia lo que
puede esperarse de su aplicacion.

Bruner enuncia el primero de sus problemas como sigue:

¢Cémo organizar el aprendizaje de modo que el nifio reconozca
que puede ir més alla de la informacién que tiene, que hay cone-
xién entre los hechos que ha aprendido con otros datos y si-
tuaciones? Su actitud debe ser comprender que puede usar su cabeza
efectivamente para resolver un problema, que a partir de un trozo de
informacién puede extrapolar, o interpolar si su material esta des-

conectado.

El aprendizaje por descubrimiento generalmente implica no
tanto el proceso de conducir a los estudiantes a descubrir lo que
“est4 ahi” como a descubrir lo que estd en sus propias cabezas.

(Bruner, 1971, pp. 71, 72.)

Si el primero es un problema de actitud ante el conocimien-
to, el segundo tiene que ver con el dominio de las habilidades
necesarias para el manejo de la informacién y la solucién de
problemas. Una de estas habilidades consiste en “llevar una
idea hasta sus limites” (pag. 76) o, dicho de otro modo, dar
oportunidad al alumno de probar hasta dénde sus conceptos
pueden expandirse y cuales son los limites en que estos concep-
tos se vuelven initiles o contradictorios. “Esencialmente —dice
Bruner— los instrumentos de la mente no son sblo ciertas clases
de pautas de respuesta sino instrumentos conceptuales organi-
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zados y poderosos que provienen de la materia en estudio.” (P.
71.)

Bruner destaca claramente la complejidad de esta orienta-
cién cuando concluye asi:

Mi sospecha es que sélo por la prictica en resolver problemas y el
esfuerzo del descubrimiento se aprenden las heuristicas operativas
del descubrimiento: cuanto mayor es la prictica, es mas probable
que lo aprendido pueda generalizarse en un estilo de solucién de
problemas o investigaci6n ttil para toda clase de tareas encontra-
das —o casi todas—. Pienso que esto es autoevidente, pero lo que
no es claro es la clase de entrenamiento y ensefianza que produce
los me_)ores efectos. Por e_]emplo como ensefiar a un nifio a dismi-
nuir sus fracasos pero al mismo tiempo ser persistente en probar
una idea; a arriesgar la formulacién temprana de una hipétesis
sin al mismo tiempo formularla tan pronto y con tan poca eviden-
cia que quede atascado en ella mientras espera la materializacién
de la prueba adecuada; presentar buenas hipétesis verificables
que no sean demasiado fragiles ni demasiado sinuosamente in-
corregibles. Y asi sucesivamente. La prictica en la investigacidn,
en tratar de imaginar cosas uno mismo es en verdad lo que se ne-
cesita pero ¢como hacerlo? Sélo de una cosa estoy convencido:
nunca he visto que alguien mejore en el arte y la técnica de la in-
vestigacién por medios diferentes que comprometerse en la inves-

tigacion. (1973, p. 94.)

El material analizado no parece adecuado para enfrentar es-
te tipo de problematica, pero su eficacia pedagoégica podria
aparecer con una nueva luz si se lo analizara desde otra pers-
pectiva. Puede suceder que la insistencia con que se postula en
el curso un pedagogia “activa” en que el nifio descubre, en-
cuentra respuestas, juzga e investiga distraiga la atenci6n de los
aspectos metodologicos mis valiosos que aporta el curso.

Hay formas de aprendizaje en las cuales el descubrimiento
auténomo por el nifio no desempeiia un papel importante. Co-
mo sefiala Ausubel, el aprendizaje receptivo y el descubrimiento
son dos tipos de procesos muy diferentes. Ambos pueden ser
meramente verbalistas y ambos pueden ser realmente significa-
tivos, dependiendo de las condiciones en que se producen
(Ausubel 1965, P 91). Es desde la perspectlva de un aprendi-
zaje por recepcién que no involucra necesariamente descubri-
miento que se examinardn a continuacién las actividades y el
texto del curso.
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b) Aprendizaje significativo por recepcion

El propésito de esta seccién es examinar las metodologias; di-
rigidas a que el nifio aprenda un cuerpo de conocimientos que .
recibe del libro de texto y del maestro, preparado y organizado
para su comprension y asimilacién. De acuerdo con el enfoque
que se ha adoptado se entiende que este aprendizaje puede ser
significativo y no meramente verbalista si en el proceso de co-
nocer el alumno estid en condiciones de relacionar en forma
sustantiva y.no arbitraria los conceptos y la informaci6én nueva
que se le presentan con componentes relevantes de su estructura
cognoscitiva (Ausubel, 1965, p. 92). El nuevo conocimiento
puede ser incorporado como un ejemplo, extension, elabora-
cién, modificacién o cualificacién de una idea que ya posee.
La nueva idea, asi como la preexistente, son modificadas por
su interaccion en el acto de conocer (Ausubel, 1968, p. 90 ),

Para que este proceso se cumpla tienen que darse ciertos re-
quisitos. El primero es que el nuevo material sea potencialmen-
te significativo, es decir, no sélo que tenga organizaci6n y senti-
do en si mismo (lo que es una propiedad del material), sino que
corresponda al nivel de maduracién del alumno, a su experien-
cia anterior y su dominio de la materia. Si estas condiciones no
se satisfacen, el alumno no tendri en su estructura cognoscitiva
los elementos para acoger el nuevo material y darle anclaje en
una organizacién conceptual (Ausubel, 1965, p. 94).

El segundo requisito es que las técnicas pedagégicas y la pre-
sentacién del material faciliten su asimilacion significativa. Es-
to supone una organizacién del material que ayude a distin-
guir, relacionar y organizar jerarquicamente conceptos, técni-
cas que faciliten la integracién de lo nuevo con contenidos ya
adquiridos, oportunidades para expresar las nuevas ideas y da-
tos en forma clara y precisa, sin repeticion verbalista, y para
aplicarlas en situaciones préximas al nifio.

El primer requisito, la adecuacién del material a aprender al
nivel de maduracién y al contenido ideacional de la estructura
cognoscitiva del nifio, deberia estudiarse principalmente en el
aula, y por eso escapa en gran parte a este andlisis. .

El segundo, en cambio, exige un examen de la forma en que
tanto el texto como las actividades de aprendizaje y, en gene-
ral, los modelos proporcionados al maestro para la conduccién
de las clases facilitan los procesos de comprension y asimilacién.
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De acucerdo con lo anterior, el analisis comenzara por las acti-
vidades de aprendizaje, examinadas ahora desde este enfoque
particular. Lucgo se haran unas observaciones al texto y a ios
modelos pedagogicos que aparecen en la unidad introductoria.

Las actividades de aprendizaje seran clasificadas segiin su
apoyo a distintos aspectos del proceso de aprendizaje. Cuatro
de estos aspectos merecen especial atencién en el conjunto de
los ejercicios propuestos para las 8 unidades:

Asimilacion del conocimiento; -
Sistematizacién de informacién; '
Elaboracién del conocimiento, y

Aplicacién del conocimiento al medio ambiente.

Estos cuatro aspectos también estin contemplados en las
orientaciones metodolégicas introductorias. A diferencia de los
modos de aprendizaje discutidos en la seccién anterior, estas
actividades cognoscitivas intervienen directamente en el apren-
dizaje de cuerpos de conocimientos o contenidos de una dis-
ciplina, tarea que tiene preeminencia en todo curriculum esco-
lar.

Las actividades'® que se han clasificado bajo el rubro asimi-
lacién son aquellas dirigidas principalmente a que el nifio asi-
mile y retenga la leccion o determinados aspectos de ésta.
Entre los principales procedimientos utilizados con este fin se
encuentra el traslado al lenguaje del nifio del contenido a
aprender. Esto puede consistir en hacer un trabajo escrito, dis-
cutir una pregunta o hacer un debate, dar una clase, interpre-
tar un parrafo. Otro grupo de ejercicios busca que el nifio tra-
duzca el contenido en un lenguaje no expositivo, ya sea grafico
o verbal: dramatizar, hacer o ilustrar historietas, escribir cuen-

‘tos, dibujar, hacer carteles. El grueso de los ejercicios son mas

5 15En el apéndice se encontrara una clasificacién de las actividades’ por unidad. Una
de las dificultades encontradas al intentar la clasificacién cefisistié en determinar la
unidad de anilisis puesto que no siempre estd claro cusndo una tarea constituye un
ejercicio singular o incluye varios ejercicios con objetivos diferentes. Se decidio prestar
mis atencién a la actividad cognoscitiva involucrada que a la unidad formal del ejerci-
cio. Otra dificultad residi6 en determinar para un ¢jercicio singular cual era la tarca
cognoscitiva deseada piiesto que en algunos se involucra més de una. Se dio preferencia
a la tarea que parecié mds importante o que estaba més claramente expuesta. Tanto
la enumeracién de los ejercicios como su clasificacién por lo tanto, pueden no coinci-
dir con la propuesta original de los autores. )
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CLASIFICACION DE LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Actividad Total

Facilitar la asimilacion 118

Trasladar el contenido de la leccion al lenguaje del nifio,

oral o escrito : 18
Trasladar a lenguaje no expositivo 12
Complementar informacién (biografias y otro material) 9
Ubicar geogrificamente y hacer mapas 26
Hacer restmenes, listas, llenar cuadros, contestar cues-

tionarios ) : 46
Relacionar el nuevo conocimicnto con temas ya estudiados;

repasos y esqucinas de lecciones anteriores T

Sistematizar la informacién

—

Comparar elementos distintos de una, misma situacién -

Coinparar elementos similares de situaciones distintas 4
Clasificar dimensiones de un concepto 2
Elaborar el contenido 17

Realizar un esfuerzo de claboracion del mmaterial propuesto
por el texto a través de discusiones, redaccién de textos
libres

Aplicacion del conocimiento 29

Aplicacién de los temas de la leccién a la comunidad (el ni-
fio conoce su comunidad: hace visitas, entrevistas, encues-

tas, investiga, observa) 13
Investiga teimas vinculados a la leccién fuera del ambito de
la comunidad 6
Practicas y ejercicios libres de aplicacién 10
Otras actividades (no clasificables) 16

Reunir informacién periodfstica actual u otro material escri-
to o gréfico de paises o areas geogrificas cuya historia se es- o
ta estudiando o sobre temas de la leccién. Comentarla o
utilizarla para preparar murales

Total 187
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tradicionales: hacer restimenes, listas, llenar cuadros, contes-
tar ‘cuestionarios, hacer mapas, ubicar geograficamente la in-
formacién adquirida y buscar material complementario en
textos u otros libros.. Un dltimo grupo ayuda a relacionar el
nuevo conoc‘miento con temas ya conocidos mediante repasos
de lecciones anteriores o revisiéon general por parte del maes-
tro.

Aunque en un sentido muy amplio podria decirse que
muchas de las actividades son formas de séstematzzar la informa-
cién, se han incluido en esta categoria sélo aquellas que re-
quieren el uso de criterios formales de clasificacion. Por
ejemplo, caracterizar distintos sectores en el Antiguo Régimen
segin dimensiones sociales o politicas, o comparar aspectos de
las formas de produccién antes o después de la Revolucién In-
dustrial. En cambio se han descartado enumeraciones que si-
guen el orden cronoldgico de los acontecimientos u otros tipos
de listado o resGmenes que no exigen organizar el material en
formas distintas a las que ofrece la exposicion original en el
texto.

Tres tipos de ejercicios pueden distinguirse: clasificacién de
elementos disimiles dentro de una misma situacién o proceso
histdrico, comparacién de procesos o situaciones similares que
ocurren en distintas épocas o paises y diferenciacion de dimen-
siones o propiedades de un concepto general histérico o so-
cioldgico.

En el tercer grupo se consideran las actividades que exigen
elaborar el contenido transmitido por la leccién mediante ejer-
cicios de discusién, redaccioén de trabajos libres, etc. Se ha en-
tendido que hay elaboracién cuando el nifio debe trabajar
sobre un contenido y no solo traducirlo a su propio lenguaje.
La diferencia entre esta categoria y la subcategoria del primer
grupo, trasladar el contenido al lenguaje del nifio, es pequefia
y dificil de determinar y, en definitiva, el que existan o no dife-
rencias dependera probablemente del maestro y su capacidad
para llevar a los nifios a profundizar en los distintos aspectos de
un tema. Lo que se ha querido destacar es que en estos ejerci-
cios existe la oportunidad de que el nifio ahonde en un conteni-
do dado, lo reformule y lo haga propio, completando asi el
proceso de comprensi6én y asimilacién.

La cuarta categoria, aplicacién, reline ejercicios con objeti-
vos muy diversos. En la primera clase se han puesto los que di-
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rigen al nifio a su comunidad, para plantear en relaci6n con és-
ta problemas derivados de la leccién o para obtener de perso-
nas de la comunidad informacién relativa al tema. Por ejem-
plo, averiguar qué beneficios hemos obtenido de los cientificos,
entrevistando a profesionales, o investigar los medios de trans-
porte como parte del tema La ciencia y la técnica en mi comu-
nidad. En el segundo grupo la aplicacién cubre un campo mas
amplio, generalmente la sociedad nacional. Ejemplos son ave-
riguar con quién mantiene México relaciones comerciales o
qué paises latinoamericanos tienen gobiernos militares.

En ambas formas de aplicacion el elemento casi constante es
su presentacién como actividades de investigacién, y desde este
punto de vista ya han sido analizadas.

Un tltimo grupo de ejercicios de aplicacién incluye diez acti-
vidades cuya dnica caracteristica comdn es ser “practicas”
libres, pero que en los demaés respectos son totalmente hetero-
géneas y con mucha dificultad pueden ser consideradas aplica-
ciones del conocimiento adquirido en el curso. Por ejemplo,
hacer una loteria con los nombres de paises latinoamericanos y
sus capitales, para la leccién Independencia de Latinoamérica,
o, en la leccién Cultura de nuestro tiempo, organizar una clase
de primeros auxilios y un botiquin. Otras actividades parecen
mucho mis relevantes pero la posibilidad de cumplirlas sélo se
dara excepcionalmente:ver y comentar una pelicula sobre la
guerra, para la leccién La Segunda Guerra Mundial, o visitar el
Museo de Arte Moderno, asistir a exposiciones de artistas locales
u organizar una muestra en la escuela, para La Revolucién
artistica del siglo XX. Algunos ejercicios son puramente expre-
sivos o imaginativos y, aunque valiosos en este sentido, pro-
bablemente no cumplen ninguna funcién complementaria en
la asimilacion y comprension de los conceptos de la lecci6n.

Ejemplos:

— Reunir y cantar corridos de la Revolucién Mexicana, VI 1

— Cada alumno lleva el texto literario, la obra musical que
mas le gusta, también puede hablar de cuadros, escultu-
ras, edificios o de los monumentos prehistéricos o colo
niales que haya en la poblacién, IV 2.

— Los alumnos eligen uno de los estilos mencionados (ro-
manticismo, etc.), hacen un dibujo y lo presentan en una
exposicion, IV 2
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— Con un aparato de radio se organiza una audicién de mu-
sica clasica y los alumnos escriben un texto libre con sus
impresiones, IV 2.

— “Inventan” una méquina que facilite algtn trabajo coti-
diano. Hacen un dibujo o una maqueta de su invento y
explican su empleo en un breve parrafo, VI 2

La altima categoria incluye actividades que no se han podido
clasificar dentro de las cuatro operaciones cog'noscitivas que se
estan examinando. Las actividades consisten, tipicamente, en
reunir informacién, generalmente periodistica y actual, sobre
areas o paises cuya historia se estd estudiando, leerla, comen-
tarla o utilizarla para preparar un mural. El material que los
nifios deben buscar o comentar generalmente cubre un campo
amplisimo'’, no hay ningiin criterio para la seleccién de la in-
formacién y mucho menos para su procesamiento o utilizacién.
Cualquiera sea la funcion que estas actividades puedan
cumplir en relacién a la motivaciéon de los alumnos, su defini-
cién ideolédgica o sus habitos de lectura, no parecen contribuir
a la asimilacién, sistematizaciéon o elaboracién de los conteni-
dos especificos del programa.

En el cuadro pueden observarse las frecuencnas en que se
distribuyen estos tipos de actividades. La gran mayoria son
ejercicios de asimilacion, y dentro de éstos el grupo mas nume-
roso consiste en hacer resimenes, cuestionarios, listas y cua-
dros. De un total de 187, los ejercicios de sistematizacién son
sblo siete. Veintiocho ejercicios son formas distintas de aplica-
cion mientras el 10% se ha clasificado como elaboracién. Otro
10% no pudo ser clasificado.

17 Por ejemplo: reunir material sobre paises latinoamericanos (Independencia de
Latinoamerica); retine informacién sobre Latinoamérica en el periédico, el radio, la
television, y comenta las noticias mds importantes (Dificultades de los nuevos estados);
el grupo lee y comenta las noticias sobre los paises africanos y asidticos (colonialismo

. en Africa y Asia); retnen noticias actuales sobre la situacién del indio americano, las
luchas raciales, la politica initerna de los E.U., las luchas de independencia en Puerto
Rico, etc. (Los Estados Unidos se convierten en potencia mundial); comenta las noti-
cias sobre la URSS (La Revolucién Rusa); buscan en el periédico las noticias sobre la
vida politica de estos paises (réspuesta a las crisis del capitalismo); retine informacion
permdz.suca snbre la economia latinoamericana y la comenta én clase (respuesta ame-
ricana a la crisis del capitalismo); reine informacién sobre pintura, escultura, misica,
literatura, cine, en periédicos, revistas, radio, television, discos, libro de lecturas (la
revolucién artistica del siglo XX).
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Descartando este Gltimo grupo, un examen de los distintos
tipos de ejercicios muestra cual es su contribucién potencial al
proceso de incorporar la informacién.

1) Asimilar. Los ejercicios de este grupo se proponen que el ni-
no reconozca y distinga los acontecimientos e ideas principales
que contiene cada seccién de las lecciones, los organice crono-
logicamente, los ubique geogrdficamente y los complemente
con algan material adicional relevante (por ejemplo, biografias
de las personas que intervinieron en los acontecimientos). La
retencién de esta informacion se asegura haciendo que distin-
tos procedimientos confluyan: trabajos escritos, orales y grafi-
cos, respuesta a cuestionarios, preparacion de una exposicién
oral o basqueda de material, trabajo individual y trabajo en
grupo.

El nifno tiene multiples oportunidades de expresar en su pro-
pio lenguaje el contenido de la leccién: explicar el texto, discu-
tir en grupo, trabajar en equipo sobre un aspecto del conteni-
do, escribir un texto, dar una clase a sus compafieros, hacer co-
mentarios sobre ilustraciones. Todas estas actividades estin
preparadas para que el nifio no deba repetir memoristicamen-
te. Por si hubiera dudas, en el Libro del maestro, periddica-
mente, se inserta la siguiente advertencia: Los datos no se me-
morizan, se consultan, se buscan, se interpretan.

En algunos casos, se busca explicitamente que el nifio acoja
el nuevo contenido dentro del marco de un material ya conoci-
do. Por ejemplo, antes de estudiar Las reformas liberales en
Rusza, deben recurrir al texto de 5° grado para recordar la or-
ganizacién social en Rusia y representar en un esquema esta or-
ganizacion en el siglo XX. Lamentablemente, estos ejercicios
de repaso e integracién no se realizan en la introduccién a to-
dos los temas. Muchos de éstos son precedidos por tareas
—como la lectura de periddicos — cuya capacidad integradora
es dudosa.

A través de resimenes, respuesta a cuestionarios y construc-
cién de cuadros los alumnos aprenden a abstraer las ideas
centrales y distinguirlas de las accesorias. Por otra parte, en la
unidad introductoria hay una leccién que se propone ensefiar a
distinguir los elementos principales de un texto y encontrar de-
talles especificos. La actividad esta planeada para que los nifios
se ejerciten en el reconocimiento de la idea principal de cada
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parrafo de un texto y extraigan la informacién bisica. Tam-
bién-esta leccién proporciona a los maestros un modelo para
desarrollar clases apoyadas en la lectura y anilisis del texto y
complementarlas con actividades que contribuyan a la asimila-
cién del mismo.

En sintesis, aunque seguramente no todos los ejercicios
tienen el mismo valor pedagégico, parecen ser adecuados para
ayudar al nifio a asimilar significativamente el contenido del
curso. Si bien por su nimero producen una impresién abruma-
dora, su variedad asegura la motivacién de los alumnos e indi-
rectamente contempla diferencias individuales en sus estilos de
aprendizaje.

2) Sistematizar la informacién. Los ejercicios pedagégica-
mente més interesantes son, sin duda, los que se han incluido
en esta categoria. Aunque en la unidad introductoria se inicia
al alumno en la formacién de conceptos y en la clasificacién, es
en estas tareas donde se hace una definida aplicacién de las ca-
pacidades analiticas a los temas de estudio. Los siete ejercicios
considerados tienen desigual poder analitico pero todos re-
quieren reconocer dimensiones o aspectos de un fenémeno y es-
tablecer comparaciones, ya sea entre las distintas dimensiones
o entre las manifestaciones de una misma dimensién en dife-
rentes situaciones.

Por ejemplo, en la leccién dedicada a la Revolucién In-
dustrial los nifios deben hacer un cuadro comparando modo,
cantidad, tiempo y variedad de produccién y gente que traba-

‘ja, antes y después de la Revoluciéon. Ademais de ejercitacién en
la distinci6én de los diferentes aspectos de una situacién, la ta-
rea da elementos para la formacién del concepto Revolucién
Industrial.

Lo lamentable es que, habiendo llegado hasta alli, los ejerci-
cios no provean instrucciones para que el proceso de elabora-
cién conceptual continte. En el ejercicio analizado, a conti-
nuacidn de la tarea se presentan dos preguntas cuyas respues-
tas estidn explicitas en el texto:

Pregunta Texto
—*“¢Cémo reunié Inglaterra su “Gracias al comercio y la piraterfa, los
capital?” - ingleses acumularon riquezas. También

. descubrieron otra forma de aumentar su
capital: las compaiifas que vendian ac-
ciones”.
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—*¢Por qué empez6 allf la Revolucién  “El proceso comenz6 en Inglaterra, donde
Industrial?” hubo ciertas condiciones que favorecieron
los cambios.”

Las preguntas son un retroceso respecto a la tarea cognosciti-
va anterior. En el ejercicio los nifios deben seleccionar informa-
cion del texto y clasificarla en los distintos casilleros. Pueden
llegar a construir un concepto complejo con distintas dimen-
siones y usarlo para hacer distinciones en el tiempo y el espacio.
Para responder a las preguntas posteriores, en cambio, sdlo ne-
cesitan localizar unas frases en el texto, sin mayor elaboraciéon
conceptual. Este paso pudo haberlos llevado mas adelante.Por
ejemplo, relacionar la acumulacién de capital con cambios
tecnolégicos, ambos fenémenos mencionados en el texto pero
cuya conexién no se aclara. O bien, comparar la situacién de
Inglaterra con otros paises conocidos por el nifio, que compar-
tan algunas de sus caracteristicas, pero en los que no se produjo
la revolucién industrial. Las formas de elaborar el material
pueden ser muy distintas pero lo importante hubiera sido apli-
car el concepto construido a otras situaciones.

Esto obviamente requeria proporcionar al maestro instruc-
ciones e informacién adicional y dedicar al ejercicio mucho
mas tiempo, lo que seguramente no es posible si en cada lec-
cién hay un promedio de 8 a 9 ejercicios.

En todo caso, puede concluirse que los ejercicios son una
buena introduccién al pensamiento analitico.

3) Elaborar. La mayoria de los ejercicios que caen en esta
categoria han sido examinados en las secciones anteriores. Con
la perspectiva adoptada aqui sus méritos pedagdgicos aparecen
con una nueva luz. Efectivamente, estos ejercicios no constitu-
yen reales problemas histéricos o sociologicos que el nifio deba
resolver por si mismo ni, por las razones vistas anteriormente,
tampoco se pueden acreditar como expresion libre de opi-
niones o desarrollo del juicio critico en sentido estricto. Pero,
despojados de estas pretensiones, si pueden contribuir efectiva-
mente al proceso de incorporar nuevos conceptos a la estructu-
ra cognoscitiva. Subsiste la critica a su presentacion como deba-
tes libres cuando el contexto indica que son-procedimientos pe-

Al
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4) Aplicar. La adecuacién de los ejercicios que caben en es-
ta categoria parece mas dudosa si se los contempla desde el
punto de vista de su contribucién a un aprendizaje significativo
de los contenidos del curso. Muchos de ellos sélo remotamente
son aplicaciones de los temas de las lecciones, y es probable que
los nifios no establezcan una conexi6n entre la tarea de aplica-
cién y el tema estudiado. Asi, averiguar cémo se organizan los
obreros en México, aprender y cantar corridos de la Revolu-
ci6n, visitar un taller o una fabrica o investigar si se cumplen
los Derechos del Nifio, puede justificarse en funcién de diver-
sos objetivos educativos pero, posiblemente, no ayuden en la
asimilacién del programa de Ciencias Sociales.

La revisién de las actividades de aprendizaje desde la pers-
pectiva adoptada sugiere que buena parte de los ejercicios, es-
pecialmente los clasificados como asimilacién y sistematiza-
cién, cumplen los requisitos basicos para que se produzcan
procesos de aprendizaje que permitan al nifio incorporar signi-
ficativamente el contenido del curso.

Ahora es importante examinar este contenido desde la mis-
ma perspectiva. Tres elementos deben ser considerados: el tex-
to escrito o narracién histérica, las ilustraciones y textos litera-
rios incluidos y los titulos y subtitulos.

Aunque distintos elementos en la presentacién del conoci-
miento inciden en su valor didéctico — por ejemplo, el estilo li-
terario, el vocabulario empleado, la calidad visual del mate-
rial, etc. —, en este anilisis se prestari atencién solamente a los
aspectos organizativos.

Si se acepta que la asimilacién de un contenido es un proceso
de reestructuracién de las estructuras mentales del que apren-
de, por el cual se incorpora, transformado, el nuevo conoci-
miento, la organizacién del nuevo material es decisiva en el
proceso. Entre los muchos criterios con que un contenido idea-
cional puede ser organizado, los siguientes parecen relevantes
para este analisis: '

— Introduccién de ideas o conceptos generales para organi-
zar el material informativo.

— Conexi6n del nuevo contenido con contenidos ya conoci-
dos ‘

-- Confluencia de los distintos elementos escritos y grificos
para asegurar el dominio del tema desde distintas pers-
pectivas.
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— Sintesis finales que permitan integrar los distintos elemen-
tos. ‘

El criterio de organizacién del material predominante en el
texto es cronoldgico. Paralelamente se observa un esfuerzo con-
tinuado por centrar la informacién alrededor de grandes temas
e incluso algunos tienen continuidad a lo largo de todo el pro-
grama. Este esta organizado en grandes unidades que, ademas
de corresponder a momentos histéricos, en algunos casos res-
ponden a algunas ideas centrales.

Asi, considerando la primera unidad como un ejemplo para
el analisis, uno de los principios unificadores de las primeras
tres lecciones, que comprenden las revoluciones inglesa y fran-
cesa y la independencia de Estados Unidos y Latinoamérica, es
la difusién de las ideas de libertad y las teorias de la Ilustra-
cién. Esta constante se mantiene en toda la unidad y le da
coherencia.

La organizacién basica del material, sin embargo, podria
haberse complementado con otros recursos y criterios para que
pudiera decirse que realmente el texto da a los alumnos mode-
los de sistematizacién que ayudan a su proceso de asimilar y
comprender el contenido.

Por ejemplo, no hay una presentacién organizada inicial del
contenido de la unidad y tampoco del contenido de cada lec-
cién al comenzarla. Es cierto que los titulos y subtitulos ayudan
a anticipar el contenido, pero no alcanzan a ser los “organiza-
dores” que, segiin Ausubel, deberian usarse para iniciar cada
unidad temética.

En la unidad introductoria, en la leccién 10, se entrena en la
lectura exploratoria:

Una manera de empezar una unidad es la siguiente: Los alumnos
hacen un recorrido exploratorio a través de todas las lecciones que
la forman, se fijan, a vuelo de p3jaro, en las ilustraciones y en los
mapas; comentan entre si lo que ven, a medida que encuentran
algo interesante; luego el maestro llama la atenci6n del grupo ha-
cia los puntos centrales de la unidad.

[...]

No importa que por el momento los alumnos no puedan contestar
satisfactoriamente las preguntas. La lectura exploratoria abarca
grandes unidades de un texto, sirve para partir de una idea gene-
ral y tener un marco para lalectura critica, con la que se abordari
cada leccién. (Libro del maestro, pp. 40-41.)
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El enfoque adoptado parece excelente y podria suplir en
buena medida la ausencia de una presentacién inicial en el tex-
to. Pero hace depender excesivamente el aprendizaje de la ha-
bilidad del maestro para guiar estas exploraciones. La identifi-
cacién de los conceptos € ideas centrales y de las interrelaciones
entre éstos que puedan hacer los autores del texto no pueden
ser reemplazados por los esfuerzos del nifio en la exploracion
inicial del contenido.

Tampoco hay una sistematizaci6n jerarquica de los concep-
tos generales manejados en las lecciones. Estas definen los con-
ceptos — por ejemplo, monarquia absoluta y revolucién en la
primera leccién— pero luego los conceptos no se retoman para
aclararlos, relacionarlos y distinguirlos de otros similares.

La unidad no ofrece al final algin tipo de sintesis que in-
tegre los acontecimientos, retome los procesos estudiados y
muestre las grandes lineas de desarrolla, que desenrede para el
nifio las contradicciones aparentes y los resultados borrosos.

Un recurso de organizacién que puede facilitar la sistemati-
zaci6n y dar al nifio modelos para integrar los conocimientos es
el uso de gréficos de distintos tipos: cuadros y sinopsis que des-
taquen dimensiones comunes, contrastes, casos-de aplicacién
de un concepto, etc. El texto hace uso de mapas pero no de
otras formas visuales de organizacién del contenido.

El texto escrito, como ya se sefial6, tiene un estilo narrativo.
Con la excepcion de los trozos literarios de autores conocidos,
que en general tienen una o dos paginas de extensi6n y se agre-
gan al final de una leccién, el relato no se interrumpe. Quizés
un uso diferente del espacio y de la tipografia hubiera permiti-
do introducir, completando o discutiendo el texto pnnmpal
ejemplos, aclaraciones, casos especiales, ejercicios, opiniones.

En cambio, si se introducen numerosas ilustraciones. Estas
son de muy buena calidad y seguramente ayudan a la visualiza-
cién y comprensién de los temas. No obstante, no parecen estar
jerarquizadas por su contribucién al aprendlzaje Uno puede
preguntarse con qué criterio se dedican dos paginas al 2 de ma-
yo en Espafia, con un hermoso texto de Carpentler y una repro-
duccién de Goya, si la informacién que el nifio recibe sobre la
ocupacién de Espafia por Napoleén se recuce en definitiva a
una menci6n de dos o tres renglones. O bien, qué significa pre-
sentar una estampilla celebrando el Mayflower cuando nunca se
informa sobre este viaje.O por qué poner una ilustracién de la
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vida social en el Imperio cuando no hay ninguna referencia a
ella en el relato.

Como conclusién podria decirse que, si bien el material del
texto esta organizado y hay ideas centrales ofrecidas a los ni-
fios, deberia investigarse qué otros recursos graficos, visuales y
conceptuales podrian contribuir a hacer del texto una ayuda
mas eficaz en el proceso de incorporacion y transformacién que
debe realizar el nifio. La facilitacion de la asimilacién, reten-
cién, elaboracién y sistematizacion no quedaria asf restringida
a las actividades de aprendizaje sino que seria iniciada desde el
mismo ‘texto.

Otros objetivos pedagdgicos. Al haber centrado el estudio de
los procesos pedagogicos en el interés por el descubrimiento y
por la transmision de contenidos, es decir, en los aspectos
estrictamente cognoscitivos del aprendizaje, se han marginado
del anilisis otros objetivos educativos que el programa con-
templa. Por ejemplo, dominio de la expresién oral y escrita,
enriquecimiento del vocabulario, estimulo de la capacidad de
expresarse en formas visuales y graficas y de interpretar mensa-
jes visuales, formas ¢ooperativas de trabajo, habitos de trabajo
sistematico, capacidad para organizar una tarea, etc.

Aungque el anilisis no se ha detenido especificamente en es-
tos objetivos, indirectamente se ha mostrado que las tareas de
aprendizaje los contemplan. Hay numerosas tareas en que el
nifio es dirigido a precisar sus ideas por escrito, traducirlas en
otros lenguajes e interpretar material grifico. Al maestro se le
sefiala la importancia de que “los alumnos escriban respuestas
correctas, completas y concisas”. Numerosos ejercicios re-
quieren que los nifios se organicen para realizar trabajos en
equipo y sistematizar las etapas del trabajo. Por otra parte, la
unidad introductoria da entrenamiento especifico en distintas
modalidades del trabajo individual, en pequefio grupo y colec-
tivo.
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IIl. BALANCE Y CONCLUSIONES
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EN 1965 Hilda Taba escribia que “los educadores han dicho
desde hace tiempo que la verdadera tarea de la escuela es ense-
fiar a los estudiantes a pensar. No obstante, este objetivo ha
subsistido como una esperanza piadosa en lugar de convertirse
en una realidad tangible. Una variedad de factores han milita-
do en contra del desarrollo de una estrategia seria y bien medi-
tada paraayudar a los estudiantes'a ser pensadores auténomos,
creadores y productivos.” (Taba, 1971, p. 409.) .

Si ésta es la situacién general no debe extrafiar que, pese a
las mejores intenciones, subsistan en el trabajo estudiado con-
fusiones que se traducen en las orientaciones pedagbgicas del
curso. Nada mas valido que el propésito de llevar al nifio a bus-
car respuestas por si mismo, explorar su ambiente, pensar
creadoramente. También lo es tratar de que el nifio elabore los
conceptos basicos, asimile los conocimientos, comprenda la
disciplina y sistematice la informacién que recibe.

Las metas del curso parecen haber sido postuladas de acuer-
do con los aspectos mas valiosos e interesantes del pensamiento
pedagbgico contemporaneo. Las fallas encontradas no obede-
cen a una equivocada orientacion pedagdgica sino a falta de
claridad en la distinci6n entre diferentes actividades instructi-
vas y su aplicacion al desarrollo de diferentes capacidades inte-
lectuales. ‘

Los resultados del anilisis han sido mostrados en las distintas
secciones del trabajo. Ahora resta hacer un balance que ponga
en su debida perspectiva las debilidades y los logros detectados.
A medida que se avanza en la obfa el lector se ve asediado por
contradicciones entre algunos de los principios enunciados y su
traduccién en el texto, o entre lo que se espera que el nifio lo-
gre y las oportunidades reales que se les ofrecen. A lo largo del
analisis se han destacado principalmente las siguientes:
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La insistencia en la libre expresién de opiniones por el ni-
fio cuando el modelo académico que se le ofrece no da lu-
gar a interpretaciones divergentes y, ademas, las oportu-
nidades de expresarse estan preparadas para conducirlo a
la aceptacién de una linea ideoldgica predeterminada
La basqueda del espiritu critico y el fracaso en guiar al ni-
o y al maestro hacia el dominio de los requisitos minimos
del juicio critico y de su verificacién

La prioridad otorgada a la investigacién como modelo de
conocimiento y la presentacion de un material de lectura
que sblo da el producto acabado del conocimiento histéri-
co y social

El énfasis en una metodologia de descubrimiento y solu-
cién de problemas y la ausencia de entrenamiento en los
modos de pensar que llevan a formular hipotesis, arries-
gar conjeturas, plantear problemas o imaginar solu-
ciones

Estas inconsecuencias entre las aspiraciones pedagégicas y su
puesta en praictica no deben oscurecer los méritos del curso. A
continuacién se intentara un balance de éstos y de sus limita-
ciones:

a) La eficacia de las actividades de aprendizaje dirigidas a
facilitar la asimilacién del contenido del programa, asi como la
organizacién basica de este contenido en torno a ideas centra-
les. La contrapartida es la poca ayuda que ofrece el texto para
la sistematizacién del conocimiento.

b) La riqueza de actividades propuestas, que facilitan la
motivacién de los alumnos, contemplan distintas modalidades
de aprendizaje e integran objetivos pedagogicos no restringidos
al area en cuestion. Su aspecto negativo es el exceso de activi-
dades acumuladas para cada leccién, que limitan la atencién
que en las instrucciones se presta a cada una y también, pro-
bablemente, el tiempo que el maestro les dedica. Muchas pro-
puestas de tareas son interesantes y podrian ser muy producti-
vas si se indicara al maestro cémo trabajar en ellas. La impre-
sién que dejan, sin embargo, es que hay miltiples oportunida-
des para el ejercicio de las capacidades de pensar, evaluar o
imaginar, desperdiciadas porque se confunden en un montén
indiscriminado de sugerencias.
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c) La presentacién del material, cuidado, moderno, rico,
con una excelente seleccién de textos literarios e ilustraciones.
La contrapartida es el exceso de ilustraciones, la mayoria de
las cuales escapan posiblemente a un manejo adecuado por el
maestro, y cuya funcién en el conocimiento deél tema no es clara.

d) La utilizacién de apéndices y de materiales y fuentes
adicionales: periédico, radio y cine, asi como gente de su co-
munidad, que, entre otras cosas, familiarizan al nifio con el
manejo de obras de consulta. Lo negativo es la insuficiente
orientacién para la realizacion de estas actividades, que les
quita relevancia.

e) La iniciacién del curso con una unidad metodoldgica,
orientada a desarrollar distintas técnicas de trabajo. La contra-
parte es la pretension de hacer de estas técnicas de trabajo y re-
cursos de aprendizaje una iniciacién al método de investigacién
en Ciencias Sociales.

f) El entrenamiento que la unidad introductoria da en al-
gunos procesos cognoscntlvos basicos: formacién de un concep-
to general a partir de sus instancias singulares, clasificacién de
objetos o simbolos segtin criterios especificados, reconocimien-
to de las ideas esenciales y los detalles accesorios de un texto,
lectura exploratoria para iniciar el estudio con un esquema ge-
neral del contenido a aprender, etc. Es de lamentar que no
siempre estos ejercicios valiosos tengan prioridad respecto a otros
quizds menos importantes.

Para terminar, debe recalcarse que este traba_]o no se ha pro-
puesto evaluar el curso en el sentido corriente del término, es
decir, establecer su bondad relativa a una norma o en relacién
con otras empresas del mismo tipo. Es posible que de haber es-
tablecido comparaciones, éstas hubieran obligado a una eva-
luacién mucho mais positiva de la que aparentemente se des-
prende del anilisis. Por el contrario, al no tomar otros materia-
les did4cticos como medida de evaluacién, las normas para el
juicio han sido principalmente las metas enuncidas por sus au-
tores. Al ser éstas muy altas y muy dificiles de lograr, han deter-
minado el nivel critico del anilisis. Este debe interpretarse, en-
tonces, en funcién de la envergadura de la empresa, de sus di-
ficultades y tamblén de su trascendencia para la educaci6n del
pais.
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APENDICE I

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
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1 .
Facilitar la amﬁms.u&a

—

Trasladar el contenido al lenguaje del diifio 4
Trasladar a lenguaje no expositivo 4
Complementar informacién (biografias y otros) 2
Ubicar geograficamente y hacer mapas 4
6 —
1

LT IR ]

Hacer resGmenes, listas, llenar cuadros, contestar cuestionarios e 4 m

4

1

2

4

-6

Relacionar con temas estudiados -

— oW | 0w,
W g | ww

2
5
5
- 2

. (21) (19) (20) (10) (17) (1) (15)
Sistematizar la informacién -

T~
Comparar elementos distintos de una misma situacién - - 1 - - - -
Comparar elementos similares de situaciones distintas - 1 1 - 1 - 1
Clasificar dimensiones de un concepto 1 1 — - - - -
: 1 @ @ ) O =) @

Elaborar el contenido

Realizar un esfuerzo de elaboracién mediante discusiones, re-

daccién de textos libres, etc. 2 2 1 2 2 2 5
Aplicacién
A la comunidad (visitas, entrevistas, observaciones) - 2 1 1 2 5 -
Fuera de la comunidad - - 12 - - 1 1

Précticas y ejercicios libres de aplicacién R
Otras actividades (no clasificables)

Reunir informacién periodistica y otros materiales sobre paises
o 4reas geogréficas o temas de la leccién. Comentar y preparar mu-

rales 2 3 2 - 4 1 4

TOTALES 27 29 28 17 27 24 26

1

1
.8 |46
(5

- 18
12
99
26

[
[,

17

16
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APENDICE II

INTRODUCCION A LOS MEDIOS
DE COMUNICACION
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A lo largo; del trabajo, en distintas oportunidades se ha
hecho mencién de actividades de aprendizaje relacionados con
la lectura y comentario de la prensa en especial y de los medios
masivos de comunicacién en general. El anilisis ha pretendido
mostrar que estos ejercicios, tal como estaban planteados, no
contribuian a la comprensién de la sociedad como un producto
del pasado (p. 4, Libro del maestro) ni a “que el nifio entienda
cémo se han generado los acontecimientos que suceden al
mismog tiempo que él estudia en la escuela” (p. 5, Libro del
maestro); que por otra parte no facilitaban, por su dispersién
y falta de orientacién, la asimilacion significativa del conte-
nido del programa o el desarrollo de las técnicas del descu-
brimiento.

Puesto que en la unidad metodoldgica cuatro de las doce

lecciones estan dedicadas a introducir al nifio en el conoci-
miento del periédico, la radio y la televisién, las limitaciones
sefialadas a esta clase de ejercicios podrian considerarse infun-
dadas: la unidad introductoria habria capacitado al nifio para
un manejo adecuado de los medios de informacién y no se
requeririan instrucciones adicionales en cada leccién posterior.
Por esta razén es importante volver a esta unidad y ver si el
entrenamiento propuesto en ella compensa las omisiones sefia-
ladas. .
En la leccién 6, Los periddicos, se presenta al nifio la repro-
duccién de la primera plana y otras secciones de un periédico
con indicaciones relativas a sus distintos aspectos formales (cin-
tillo, encabezado, titulares, columnas, editoriales, etc.).
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Las actividades de aprendizaje correspondientes a esta lec-
cién, que aparecen en el Libro para el maestro, sugieren que el
nifio haga el anilisis de varios periddicos conocidos en su co-
munidad para identificar las caracteristicas que le presenta la
leccion. Una vez cumplida esta etapa los nifios componen un
tema: El mejor periédico seria asi. . .

Una tercera actividad propuesta para esta leccién consiste en
la organizacion del periédico de la escuela. Aqui se insiste
nuevamente en el conocimiento por el nifio de los aspectos for-
males del periédico y en la organizacién del trabajo periodisti-
co. :

Al examinar estas tres actividades sorprende que s6lo se haya
prestado atencion a los aspectos formales y organizativos de la
tarea periodistica. Sin embargo, al proponer a los nifios de-
sarrollar como tema El mejor periédico seria asi. . ., se olvida
que el conocimiento adquirido por los nifios hasta ese momen-
to consiste exclusivamente en la descripcién de dichos aspectos.
Para que la tarea a realizar no se limitara a apreciaciones for-
males o superficiales, serfa necesario que los nifios conocieran o
elaboraran criterios para identificar rasgos positivos y negativos
en el periodismo. Pero la actividad no sugiere la discusién de
estos criterios. _ ,

La leccion 7 se propone entre sus objetivos analizar una noti-
cia y distinguir sus caracteristicas. En este caso el texto ensefia
al nifio a dis.nguir una serie de aspectos importantes en la in-
terpretacién de una noticia: agencia, periédico, pagina en que
aparece. Ademais, se le introduce en el problema de la con-
fiabilidad de la informacién: los datos son méas confiables
cuando provienen de la observacion directa o de fuentes identi-
ficables. También se destaca la distincion entre el relato de los
hechos y las interpretaciones o juicios del periodista intercala-
dos en el mensaje.

Aunque la leccién es una excelente introduccién a la lectura
critica del periédico, deja de lado un aspecto esencial: aun el
mas objetivo relato de hechos supone un criterio interpretativo
o selectivo. Como en otros aspectos del programa de Ciencias
Sociales, los hechos adquieren una posicion privilegiada. Los
criterios con que se los selecciona, la forma de presentarlos, la
coinparacién con otros hechos relacionados o la omision de és-
tos, el contexto en que se muestran,el peso que tienen cnelrela-
to o la extension que se les otorga son los aspectos cruciales pa-
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ra la interpretacion de la informacién. Notablemente, nada de
esto es mencionado en el texto ni en el Libro para el maestro.
Mais bien, maestros y alumnos son inducidos, en parte por omi-
sion, a reverenciar los hechos que trae el peri6dico.

En una actividad de aprendizaje posterior se sugiere que los
alumnos comparen en distintos periédicos la misma noticia con
el fin de que empiecen a discernir las politicas editoriales. Aun-
que este ejercicio esta dentro del enfoque que seria deseable en
este tipo de entrenamiento, su eficacia es muy limitada porque
no se lo plantea en forma suficientemente clara y, ademas, se
pierde dentro del cimulo de actividades planteadas para esta
leccion.

Las lecciones 8 y 9 estan dedicadas al anilisis de la radio y te-
levision. Todavia mas que en el caso de la interpretacién de la
prensa, ambas unidades se concentran en los aspectos forma-
les, técnicos y expresivos mas que en el analisis critico de ambos
medios de comunicacién. A los nifios se les pregunta por qué
les gustan algunos programas o cuiles son mas interesantes, y
se los incita a presentar sus informes en forma de programa de
TV, pero no se discuten con ellos las funciones que cumplen o
las que deberian cumplir la radio y la TV ni se los lleva a refle-
xionar en torno a criterios que deberian aplicar las emisoras y
televisoras. La iniciacién en el uso de la radio y la TV queda en
el plano de la descripcion del medio o de la simple preferencia
de la audicencia.

Aun cuando en muchos aspectos estas cuatro lecciones nos
parecen excelentes, estin muy lejos de proporcionar el entre-
namiento basico que parece darse por supuesto cuando se utili-
zan medios masivos de comunicacion en las actividades de
aprendizaje.
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