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Cuesta y la
educacion socialista;
Proyecto de un pais

en debate
por Ricardo Pozas H.

A Sergio Fernandez

Convenzamonos de esta severa verdad: por mucha
gue sea la altura en la que nos situamos para juz-
gar nuestro tiempo, el historiador futuro se situara
a mayor altura todavia; la montafia en la que nos-
otros creemos haber construido nuestro nido de
aguilas no serd para él més que una topeza; la frase
que hayamos pronunciado en relacién con nuestra
época figurard entre las pruebas de nuestro pro-
ceso . ..

Jean-Paul Sarire




1 presente trabajo recorre, no agota, los que considero algunos

de los rasgos més importantes de la posicién tedrica y politica de

Jorge Cuesta frente a uno de los proyectos ideolégicos definiti-
vos de la década de los treintas: la educacién socialista.

Esta es, sin lugar a duda, una lectura personal de los escritos publi-
cados de Cuesta; el tiempo transcurrido me impone una perspectiva
desde una realidad distinta y con la batalla, en donde las paginas del
autor combatieron, ya resuelta por la historia.

Intento penetrar en la unidad ideolégica de los escritos. Esta rebasa
el universo tematico de los ensayos y aparece, como obsesién, conver-
tida en un conjunto de ideas que vuelven, como en todo ensayista y
poeta, a hacerse presentes independientemente de la temética tratada.
Las columnas sobre las cuales se asienta el universo politico de Cuesta
no estan sumergidas en la marana de racionalizaciones concebidas como
La Verdad, sino que el autor las muestra, las hace evidentes, en cada
uno de los parrafos que forman su discurso.

Cuesta defiende abiertamente sus creencias sobre lo social y las jus-
tifica intelectualmente; él cree, y sabe que es una conviccidn, en sus
proposiciones acerca de la politica y la manera en que los hombres debe-
rian ejercerla. La posicién individual de Cuesta no la invalida. El, como
todos los escritores importantes, sabe que creer y militar en las ideas
es asumir un compromiso frente al mundo, lo que lo justifica y explica
como actor intelectual y sujeto histérico de su realidad social.

Lo que en un momento aparecié como la defensa de una totalidad
teérica que se enfrentaba en lucha abierta en contra del socialismo me-
xicano de los afos treintas, como la otra concepcién totalizadora, dispu-
tandose el espacio de la interpretacién del mundo, forma parte, ahora,
de la historia de las ideas sociales en México. La militancia ideolégica
del autor, evidente en los ensayos, es una prueba mas de la vigencia que
tuvo una teoria que se postulaba como la resolucién de los problemas
de su tiempo.

Lo que concibo como la légica que da cuerpo, jerarquiza y organiza
las ideas del autor, ira saliendo a lo largo de mi narraciéon. He reorde-
nado las ideas de Cuesta, como todo el que analiza un texto, en fun-
cién de lo que mi tiempo y mi formacién me hacen concebir como lo
mas importante del problema tratado. Con esta reordenacién he inte-
grado y dado sentido al presente ensayo.

El presente trabajo tiene dos apartados: el primero pretende dar una
visién de los hechos que ubican la polémica en donde Cuesta es actor
y contendiente. El segundo trata de retomar las grandes lineas teérico-
ideolégicas que le dan sentido a toda la argumentacién “cuestiana” en
el debate de la educacién socialista.
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El Recuento de un Gombate

La educacion socialista fue una de las expresiones ideolégicas mas im-
portantes de la corriente radical del grupo gobernante durante la déca-
da de los treintas. Esta corriente politica se caracterizé por ser promo-
tora de la reforma agraria y favorable a la reorganizacién politica y a
las demandas laborales de los trabajadores. Alcanz6 su plenitud en la
historia de México, durante el cardenismo, a partir de 1933 y hasta
1938, momento de la expropiacién petrolera e inicio del repliegue re-
formista.

_ El repliegue del reformismo culminé con la postulacién de Manuel
Avila Camacho a la presidencia de la reptblica y el triunfo de la co-
rriente moderada y conservadora de la Revolucién Mexicana. Al frente
de ésta, se encontraba Emilio Portes Gil, quien fue el Maquiavelo me-
xicano de la década de los treintas. Don Emilio aparecia como el poli-
tico mas importante de una coalicién que sumé al grueso de las fuerzas
armadas (una parte de éstas se unié a la oposicién encabezada por
Juan Andrew Almazan, a los bloques de las Camaras y a una corriente
de gobernadores encabezada por Miguel Aleméan Valdez.

En la alianza electoral participaron también dirigentes de masas,
como Graciano Sanchez, presidente del Comité Ejecutivo de la Con-
federacién Nacional Campesina (CNC) y una multitud de jévenes pro-
fesionistas agrupados en innumerables gruptsculos, propios de los sec-
tores medios, como fue el caso del Frente Nacional de Profesionistas
e Intelectuales® al que se afilié el joven licenciado Adolfo Lépez Ma-
teos, militante del vasconcelismo derrotado en 1929 y que en 1958 lle-
26 a Presidente de la Repiiblica, cargo en el que se definié (veinte afios
después) como de “atinada izquierda”.

* En el manifiesto publicado por el Frente, el 6 de marzo de 1939, se afirma-
ba: “Es nuestra historia politica una sucesién de etapas de dictadura y anarquia.
Mas el panorama ha cambiado sensiblemente en los dltimos tiempos. Pudo antes
atribuirse facilmente a la obra de un hombre y de su pequefio grupo el bienestar
o la desgracia del pueblo. Pero el peligro de nuestra época lo constituye princi-
palmente el agitador sistematico, inconsciente e irresponsable. que no es sino un
parasito e la sociedad; surge del desorden y vive para el desorden y por el des-
orden . . .

Con el agitador estid el seudcintelectual; el que vende al Gobierno lo que sélo
el Gobierno puede comprar; nunca su capacidad, de la que carece, sino su servi-
tismo incondicional . . ,

Hace ya muchos afios que los seudointelectuales cobran grandes sueldos a costa
de hacer la pobre farsa del socialismo: pero no existe una sola obra escrita que
constituya un intento de solucién a los problemas de México desde el punto de
vista socialista; tampoco han elaborado un proyecto de constitucién socialista para
México, si algo han logrado ha sido tan sélo provocar repulsién por la doctrina
que aparentemente sustentan cire la gente honesta que pudo simpatizar sincera-
mente con ella.. .. Ultimas Noticias, 6 de marzo de 1939.
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En este contexto politico, Jorge Cuesta se ubica a favor de la co-
rriente moderada encabezada por Emilio Portes Gil, a quien considera
su “estimado y fino amigo” defendiéndolo publicamente en contra de
los ataques de Vicente Lombardo Toledano, el idedlogo y tedrico més
importante de la corriente radical de izquierda.

A Emilio Portes Gil, Cuesta lo concibe como ‘el continuador de la
revolucién por encima de los limites de las facciones y de los limites de
las personas: su voluntad es hacer de la revolucién una continuidad,
una tradiciéon”.* Pero en su funcién de idedlogo, que en el plano de los
argumentos politicos consiste en diluir las particularidades sociales y
politicas del grupo o corriente a la que se pertenece y colocarla en el
plano historico universal, Cuesta ubica a Portes Gil por encima de los
regimenes de la revolucién y lo hace el vivo representante de ella: “Los
ataques contra usted —afirma— son otra maniobra méas. Pues usted,
sefior licenciado Portes Gil, no pasa. Usted no es un carrancista, ni un
obregonista, ni un callista, ni un cardenista; usted es un revolucionario.
Entre los revolucionarios goza usted de numerosas estimaciones; la voz
de usted es escuchada y tiene autoridad; tiene usted amigos y usted no
los maneja con la clausula de exclusién.* Su prestigio esta vivo, y la
revolucién todavia no lo niega.””®

Pero Jorge Cuesta no sélo se ubica politicamente a favor de un per-
sonaje, sino de un sector politico, el ejército, que en ese momento cons-

* El desarrollo de la lucha laboral por la representacién sindical tnica, inicia
su carrera ascendente durante los primeros afios de la década de los treintas.

El Sindicato de Trabajadores Ferrocarrileros de la Reptblica Mexicana, se cons-
tituye a principios de 1933. Este primer gran sindicato de industria retoma la de-
manda, originada durante los ahos veintes, por el derecho a la sindicalizacién \inica
y a la exclusividad en la firma del contrato colectivo de trabajo.

Para diciembre de 1934, en el Prumer Congreso de la Confederacién General
de Obreros y Campesinos de México, CGOCM, Vicente Lombardo Toledano,
principal dirigente de la organizacién, retoma la demanda de los ferrocarrileros
vy la convierte en una consigna de lucha nacional para la clase obrera.

La clausula de exclusién tenia por objeto obligar a los empresarios a realizar el
contrato colectivo de trabajo con el sindicato que demostrara ser el mayoritario
y no, con el que ellos reconocieran y respondiera a sus intereses, Con la aplicacién
de esta clausula se buscaba promover la organizacién sindical en el plano nacional.

El momento culminante de la lucha obrera, por la clausula de exclusividad v
exclusion, se escenifica en el conflicto de 1936, entre el grupo Monterrey y el Pre-
sidente Lizaro Cardenas, contienda que derivé en la consolidacién de los sindica-
tos Ginicos obreros en contra de las organizaciones de tipo laboral promovidas por
los empresarios regiomontanos. Véase: “Ponencia del Sindicato de Trabajadores
Ferrocarrileros de la Repuiblica Mexicana, sobre Disposiciones del Contrato Co-
lectivo” en Congreso Mexicano de -Derecho Industrial, Talleres Graficos de la Na-
cién, México, 1934, pp. 245-277. Antonio Bernal Jr., “De cémo y por qué se for-
ma la Confederacién General de Obreros y Campesinos de México”, en revista
Futuro, Tomo IT, Ntimeros 5 y 8, diciembre de 1934, CGOCM, “Declaracién de
Principios” en Futuro, Numero extraordinario, mayo de 1934.
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tituye el factor mas importante de poder y decisién politica. Su repre-
sentante, el secretario de la Defensa, Manuel Avila Camacho, es el can-
didato presidencial del partido del Estado, el PRM, a la Presidencia
de la Republica: “Y los derechos —afirma— que estan en primer
lugar cn toda verdadera revolucién, porque no hay otros, son los dere-
chos del mérito. Y esto creo que todavia no se olvida en el ejército,
donde me imagino que se conserva el principio de estimar a los hom-
bres por su valor. Todavia se le llama ejército revolucionario y todavia
no se ha caido en el descrédito, en el desprestigio en que ha caido el
movimiento laborista que, cuando puede ser un movimiento digno y
respetable, ha estado siendo utilizado para confundir y oscurecer los
valores revolucionarios, como ahora se pone de manifiesto en los ataques
dirigidos contra usted, para falsificar las demandas y las aspiraciones
auténticas de la Revolucién.”?

El problema central para Jorge Cuesta, como para el conjunto de
intelectuales que formaron la corriente de pensamiento colocada por la
historia en el bando conservador, no fue sélo un problema de filiacién
politica. Los miembros de esta corriente son ideblogos en tanto ensa-
yistas que plantean en sus textos una vision de lo que consideran los
problemas de su pais y su momento. En sentido estricto no son parte
de la organizacién directa del poder politico en el aparato de Estado;
si estan a favor de una tendencia en el grupo gobernante, es las més
de las veces por oposicién a la cardenista, que por verdadera identidad
ideolégica con la conservadora y porque ven en ésta la posibilidad de
salvaguardar su individualismo frente a la irrupcién de las masas como
fenémeno politico dominante.

Los intelectuales liberales se oponen abiertamente a la conversién
del Estado mexicano en un Estado que justifique sus acciones de poder
y reduzca los margenes de autonomia en la sociedad civil, a partir de
lo que ellos consideran una entidad abstracta: las masas.

Todos ellos, sin excepcién, se identificaron como antilombardistas.
Atacan al principal idedlogo del cardenismo que frente a los intelec-
tuales se defini6 como marxista y frente al mundo académico como
dirigente de masas. Ante Lombardo Toledano los intelectuales mexica-
nos, que fueron la vanguardia literaria e introdujeron a los nuevos pen-
sadores filos6ficos, todos ellos, radicales y contemporaneos en la cultura
y el arte de su tiempo, seguian siendo deudores de la cultura como
proceso individual y de élite.

La educacién socialista, como cultura de masas, fue para estos inte-
lectuales la anticultura. Para ellos, se reducia al producto ideolégico de
un grupo en el poder que necesitaba justificar su existencia en la esfera
de las ideas. Para Antonio Caso, Samuel Ramos, Salvador Novo, Sa-
lazar Mallén y Jorge Cuesta, atacar al llamado socialismo era una lu-
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cha por sobrevivir como intelectuales que veian cercado su espacio
cultural por el radicalismo de izquierda.

De todos ellos, Jorge Cuesta es el mas comprometido politicamente
y el mas lacido critico liberal antizquierdista. El es el primero que ad-
vierte el cambio de rumbo politico en la Segunda Convencién Ordina-
ria del PNR, diciembre de 1933, previendo desde entonces la derrota
callista. En su ensayo “Plan contra Calles”, sefiala el contenido progra-
matico del Plan Sexenal como el documento ideolégico del grupo poli-
tico encabezado por Cardenas que en ese momento accede al Estado.

El nuevo grupo cardenista no es para Jorge Cuesta un grupo diri-
gente de la Revolucion Mexicana, sino un conjunto de nuevos mani-
puladores e idedlogos ‘“‘que buscan el apoyo del proletariado traicio-
nado”.”

Cuesta concibe el cambio que operd el cardenismo en el sistema
politico mexicano como una fractura del proceso revolucionario que
“equivale a un verdadero Golpe de Estado”.® Estas ideas, escritas en
1934, al inicio del gobierno cardenista, fueron constantes hasta su final
en 1940.

La concepcién de la historia y de los actores politicos y sociales que
las tejen son los elementos, los supuestos mas importantes que se en-
cuentran en el sustrato de todos los ensayos politicos de Jorge Cuesta.

Para él, la revolucién es un fenémeno donde los actores son los di-
rigentes y las masas el telén de fondo; son sélo las armas que utilizan
en sus duelos. Este conjunto de actores hace la realidad politica a par-
tir de sus convicciones e intereses particulares.

Con esta visién de la historia, es explicable que Cuesta centre el ata-
que a la educacién socialista, concibiéndola como un elemento més de
la manipulacién e ideologizacién de las masas y no como una expresién
social que engendr6 y desarrollé al cardenismo.

En el terreno de la orientacién educativa, el grupo cardenista se pro-
nuncié por una educacién socialista* a la que caracterizd, segiin la
reforma del articulo 30. constitucional (3 de diciembre de 1934) de
la siguiente manera: “La educacién que imparta el Estado serid socia-
lista y ademas de excluir toda doctrina religiosa, combatira el fanatis-
mo vy los prejuicios, para lo cual la escuela organizard sus ensefianzas
y actividades en forma que permita crear en la juventud un concepto

* En el Plan Sexenal de 1934, se afirmaba respecto de la educacién socialista
“ ..el PNR propugnarid porque se lleve a cabo la reforma del articulo 3o. de la
Constitucién Politica Federal, a fin de que se establezca en términos precisos el
principio de que la educacién primaria y secundaria se impartirin directamente
por el Estado o bajo su inmediato control y direccién y de que, en todo caso, la
educacién en esos dos grados debera basarse en las orientaciosne y postulados de
la doctrina socialista que la Revolucion Mexicana sustenta, P.N.R. Plan Sexenal,
Talleres Graficos de la Nacién, 1934, p. 85.
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racional y exacto del universo y la vida social.* Sélo el Estado —Fede-
racién, Estados y Municipios impartird educacién primaria, secunda-
ria y normal. Podran concederse autorizaciones a los particulares que
deseen impartir educacion en cualquiera de los tres grados anteriores
de acuerdo en todo caso con las siguientes normas . ..”*

El proyecto y la implementacion de la educacién socialista retoma la
afeja tradicién laica y racionalista, pero afirma su papel transformador
de las condiciones de vida de las grandes masas, lo que implicé la for-
macién técnica, agricola e industrial, para el trabajo productivo. Se le
concibe como el vehiculo de integracién social de la nacionalidad mexi-
cana, como la gran promotora de un sblido nacionalismo y se le deja
al Estado la potestad de ejercerla.

El problema de la educacién pasé a ser la posibilidad de que se con-
frontaran todos los bandos que disputaban un proyecto nacional. Esta
contienda ideoldgica polariz6 dos principales perspectivas intelectuales
sobre el problema, ambas convencidas de que la educacién era la pie-
dra angular de la transformacién social y de que con ella se gestaba
un nuevo tipo de hombre.

La primera perspectiva, encabezada por el mismo Cérdenas,* Nar-
ciso Bassols, Vicente Lombardo Toledano y Alberto Bremauntz entre
los mas importantes, visualiza a la educacién como formacién que con-
solida a los movimientos de masas y al Estado Revolucionario, estable-
ce la bisqueda de la identidad del individuo con su clase, creandole una
conciencia solidaria con las luchas populares.

El otro bando, involucrado en el combate de las ideas, concibe a la
educacién como fortalecedora de la individualidad, creadora de una
conciencia ciudadana liberal, laica y pluri-ideolégica, descalificando

* Samuel Ramos afirma a este respecto: “La ley pide a la escuela mexicana, lo
que ninguna ley en el mundo se atreveria a pedirle: que ensefie la verdad abso-
luta . ..” Véase “Veinte Anos de Educacién en México” en Obras Completas. Uni-
versidad Nacional Auténoma de México, México, 1976, Tomo II, p. 92.

* En sus apuntes, Lazaro Cardenas hace multitud de referencias a la orienta-
cién que debia tener la educacién en México. En 1934, afirma: “La escuela de
México necesita un programa que cnsefie al nifio lo que realmente le sea wtil en
su mayor edad. Hay que educarlo en contacto con la naturaleza; inculcarle la
ideologia de la Revolucién Mexicana; prepararlo para el trabajo colectivo, toda
vez que México debe lograr su desarrollo por el propio esfuerzo organizado de los
mexicanos. De seguir México con un sistema individualista, perderemos de apro-
vechar (sic) las riquezas naturales y.las ventajas agricolas e industriales que ofrece
el pais.

Unidos en accién, los mexicanos haremos de México un pais préspero. Nuestro
pueblo presenta un MOSAICO DE CRITERIOS. TRATAREMOS DE FUN-
DIRLO EN UNO SOLO” (Las maylsculas son nuestras). Esto es lo que funda-
mentalmente fue la educacién socialista aunque sobre ella se racionalizé y elabord
tedéricamente cn extenso. Véase Idzaro Cardenas, Obras, UNAM, México, 1972,
p. 298.
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por ignorante e incapaz de definir lo que es la educacién socialista a la
corriente radical de izquierda. La corriente liberal argumenta que la ex-
clusividad del Estado en la direcciéon de la educacién es una caracteris-
tica mas del “totalitarismo cardenista” y afirma que la reforma del
articulo 30. “ha creado la confusién en las capas mas bajas de la men-
talidad magisterial de identificar a la educacién con la propaganda
politica y al maestro con el lider”.” Esta corriente fue encabezada por
los dos mejores filésofos del momento: don Antonio Caso y Samuel
Ramos,* por el intelectual politico de mayor tradicién en México, Luis
Cabrera, y por los jovenes intelectuales de la que llegd a conocerse como
la generacién de los Contemporaneos: Rubén Salazar Mallén, Salva-
dor Novo y Jorge Cuesta.**

Jorge Cuesta: el critico de una prdctica

El problema de la educacién socialista para Jorge Cuesta se presenta,
en uno de los planos, en la practica educativa. Aqui se identifica con
la posicién de Samuel Ramos y Luis Cabrera.*®

* En 1934 Samuel Ramos publica El Perfil del Hombre y la Cultura en México,
reiniciando después del “impasse” revolucionario la reflexiéon sobre lo mexicano de
una manera sistematica y filoséfica. Obra que fue el escdndalo para Jos naciona-
listas.

** En 1932, Jorge Cuesta y Salazar Mallén fueron procesados por “ultraje a
la moral y las buenas costumbres”. Se les aplicé el articulo 200 del Cédigo Penal
de 1931, la ley de imprenta y el articulo 7o0. constitucional. El proceso se origind
a raiz de la publicacién en la revista Examen, que dirigia Jorge Cuesta, de varios
capitulos de la novela Cariitide de Salazar Mallén. Los conservadores del Excél-
stor (30 de octubre de 1932) afirmaron: “jamas en la historia del periodismo
mexicano habiase dado a luz palabras tan soeces”. Esta posicién fue secundada
por las realistas socialistas del Partido Comunista de México, catdlicos conversos,
quienes publicaron en El Machete que la novela de Salazar Mallén y la revista
FExamen en donde aparecian los capitulos irfan a reforzar la basura. La Prensa,
rotativo que en este caso no call, como reza su propaganda, sino que dijo lo que
los otros, afirmé: ““‘Sucio, escatolégico, procaz, ...género letrinesco de escrito.”
Frente a estos ataques, los represcntontes de la cultura nacional defendieron a los
jévenes de la vanguardia literaria: Xavier Icaza escribi6: “una obra de arte no
es moral o inmoral”.

% Para Samuel Ramos, la “educacién socialista no es mdas que un fantasma”.
La mayoria de las escuelas no eran tocadas por la reforma y las pocas afectadas
eran sélo agencias de propaganda. Ramos tildé de fracaso al programa de la es-
cuela socialista y pidié su abolicién por considerarlo ademas, una deformacién
moral para los nifos. Samuel Ramos, op. cit., p. 91

Para Luis Cabrera, en su faincso ensayo sobre el Cardenismo: Veinte afos des-
pués afirma: “En suma, la ensefianza socialista que se pretende dar, baséndola
en el principio de que el hombre ha venido al mundo para servir al Estado y a
la sociedad, es contraria a la libertad de ensefianza y a todas las libertades. Por
fortuna hasta ahora, lo Gnico nuevo que se ha llevado a la prictica en materia
de educacién socialista, en las escuelas oficiales, y sobre todo las federales regio-
nales, es ensefar a saludar con el pufio cerrado en alto, como quien se dispone
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Cuesta indaga en las premisas que hicieron posible en plantearse el
problema de la reforma del articulo 30. constitucional “como una nece-
sidad ineludible para la conciencia revolucionaria”.® Esta reforma est
justificada porque “la revolucién tiene conciencia de que hasta ahora
los frutos revolucionarios de la escuela estan muy por debajo de la obli-
gacién que el movimiento revolucionario le ha hecho contraer”.® Por
tal motivo, para los revolucionarios en el poder, segin Cuesta, “la ac-
cién revolucionaria tiene que ser una responsabilidad intima de la es-
cuela”.™

A partir de la relacion entre las categorias de escuela y revolucién,
esta Gltima concebida como legislacién y como organizacién del poder,
Cuesta elabora su razonamiento para explicar la reforma del articulo
30. constitucional. Para él, la Revolucién Mexicana, como cualquier
otra, en su totalidad o en alguna de sus fases, es la escuela. Esta afir-
macién implica y supera la concepcién de la escuela circunscrita a las
funciones de alfabetizacién, castellanizacién, informacién y formaciéon
técnica e intelectual y la convierte en la principal institucién promotora
de una cultura en el mas amplio sentido,* contribuyendo con su fun-
ciébn a mantener y a crear un proceso politico y social.

Pero el problema de crear una cultura nacional, supera al de los
proyectos sobre la educacién™ vy llega al plano de la realidad social y
politica,” cn donde la cultura revolucionaria tendria que materializarse
en las nuevas generaciones. Esto exige el andlisis de la escuela como la
institucién encargada de ejercer y plasmar cotidianamente la ideologia
revolucionaria en las masas.

En primer lugar, estd el hecho de que si la escuela revolucionaria
después de 14 anos de ejercicio ha servido a la reaccién (lo que justi-
fica para los revolucionarios su cambio), el problema de la cultura que
ha mantenido viva la ideologia reaccionaria rebasa el problema de la
educacién realizada por la revolucién durante toda su historia.

La permanencia de la cultura reaccionaria se explica porque la es-
cuela estd inmersa, es parte y responde también a una realidad econé-
mico social que no se agota en el plano del discurso ideolégico difun-
dido por la educacién.

“Ya en la escuela es parte de una sociedad que debe estar delineada
sobre una base justa y si la escuela pretende que todavia no lo esti, no
a dar un coscorrén: a decir ‘quihubole camarada’, en vez del tradicional buenos
dias y a cantar la Internacional en vez del Himno Mexicano. En lo demsés, toda-
via estamos discutiendo qué es la sociedad y cuél debe ser la educacién socialista”.
Blas Urrea (Luis Cabrera), Veimnte anos después, Ediciones Botas, México, 1937,
p. 289.

#* La cultura en estos términos es formadora de una légica que norma masiva-
mente las creencias sociales a partir de un conjunto de mitos, tomados como su-

puestos incuestionables, que dan veracidad a las utopias, a los proyectos y a la
accién conjunta de los grupos sociales.
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esta haciendo sino denunciar un defecto de la ley” (y en Gltima instan-
cia de la revolucién), el cual debe ser corregido por la ley, pero no por
la escuela. “La funcién de la escuela, por otra parte, es cumplir con la
ley realizando en ello la sociedad que la ley delinea sobre una base jus-
ta. Pues lo que importa es que ya en la escuela se realice la justicia
social y no que la justicia social deba detenerse a través de la accién
privada de la escuela.””

Pero si la escuela es parte del contexto social y no sélo influye en el
cambio, como estaba implicito en el proyecto socialista, es también re-
ceptora de multitud de elementos conservadores a partir de los cuales
la sociedad se preserva, a pesar de la intencién de cambio que se le ha
asignado en los proyectos politicos. Esta doble relacién, que converge
en la institucién escolar, estd presente en los analisis de Cuesta, siendo
los maestros los agentes vivos de la doble dindmica contradictoria de la
preservacion y el cambio.

Los maestros no solo pueden ser contemplados como transformado-
res, sino también como los ejercitadores de la continuidad. Para Cues-
ta, el objetivo de la escuela no es distribuir la riqueza, nueva versién del
cambio, asignada a ella por la educacién socialista, sino transmitir el
conocimiento y mantener una tradicién intelectual.

Para Cuesta, la realidad social mexicana invalida la educacién socia-
lista en su ejercicio, lo que hace del proyecto de educacién una incohe-
rencia, en tanto que no existe socialmente el socialismo. La educacién
socialista es una multitud de versiones que ni siquiera tienen claro los
encargados de practicarla.

“Si se hace una cuenta amplia, sistematica y rigurosa, se encuentrai
por lo menos cien definiciones escolares de la educacién socialista. Pues
todos los dias se siguen produciendo nuevas. QQuien no toma en serio el
asunto no halla motivo sino para reirse. Pero los maestros, con toda
ingenuidad, lo han tomado en serio, leen apasionadamente cuanta pu-
blicacién se les presenta con este tema y agotan en las librerias cuanto
libro muestra la palabra socialismo en la caratula. La incertidumbre
y la congoja quc les ha formado en el espiritu no puede menos con-
mover a quien tiene la ocasién de palparlas. He conversado con algunos
de ellos y casi me hace llorar el especticulo de su angustia intelectual.”*

La inexistencia de una verdadera educacién socialista como proyecto
y como docencia llevé a Jorge Cuesta a plantear la resoluciéon del enig-
ma de este proyecto educativo, en lo que él consideraba su verdadero
trasfondo: el conflicto politico de dos grupos de poder, radicaies y con-
servadores. Pero aparece también configurado por la oposicién teébrica
entre revolucionarios y evolucionistas, dos posiciones distintas de con-
cebir la forma en que han de introducirse los cambios en la sociedad
y asignarle a la escuela su papel transformador.

“Se es evolucionista o se es revolucionario; no caben términos me-
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dios. El evolucionista quiere llegar a un régimen justo o a una justicia
social a través de la educacidén, a través de la preparacién progresiva
de los hombres, a través de la escuela, pues piensa que los hombres no
estan preparados para la justicia. El revolucionario, inversamente, quie-
re un régimen justo desde ahora, del cual también debe participar la
escuela de un modo inmediato, haciendo presente en ella la accién
de la justicia social y no sélo el propoésito de tenerla, a cambio de no
tenerla en el presente, en un dia futuro o en el més all4; pues piensa
gue para gozar la justicia los hombres no necesitan experimentar nin-
guna evolucién especial. En el caso que nos ocupa, como revoluciona-
1108, no nos interesa que la escuela se dedique a preparar un supuesto
régimen justo, una supuesta revolucién para el mafiana, sino que tam-
poco la escuela quede fuera del régimen revolucionario de hoy. Como
revolucionarios, lo que nos interesa es que la revolucién esté presente
en la escuela, pero como una responsabilidad absolutamente real, inme-
diata e ineludible, y no como un simple ideal para el futuro cuyo objeto
no es otro que eludir esta responsabilidad revolucionaria.”

“El interés de la revolucién y cl interés de la escuela revolucionaria
es la integracién positiva y real de la conciencia revolucionaria, pero
no mediante la evolucién de las conciencias reaccionarias, no mediante
la preparacién progresiva de los elementos conservadores y retardata-
rios. Aceptar esta doctrina evolucionista es pasar a las filas de la reac-
cién. Sc es evolucionista o se es revolucionario; en esto, debemos repe-
tirlo, no cabe ninguna transaccién. Se trata de la integracién de la
coticiencia revolucionaria también en la escuela y no mediante la es-
cuela; se trata de que la revolucién esté también en la escuela y no des-
pués de la escuela; se trata de que también la cscuela sea revolucionaria
desde ahora y no después de que desaparezca la resistencia de los sen-
timientos reaccionarios.”*

Cuesta se define como revolucionario; esta autoconcepcién lo coloca
en una posicién abiertamente politica antes que puramente intelectual,
posicién en la que se ha insistido circunscribir al autor y en general al
grupo de Contemporaneos en su conjunto. El prueba la calidad de su
légica intelectual en el ejercicio ideolégico a favor de la corriente poli-
tica en que milita. Con el razonamiento como arma, enfrenta y desca-
lifica a los socialistas, primero como materialistas y después como re-
volucionarios. Para él, como lo comprueba con la demostracién ante-
rior, los que luchan por la educacidén socialista son idealistas y evolucio-
nistas y su labor social es retardataria.

Los radicales cardenistas, scgin Cuesta, caen en una contradiccién
de principios y se convierten en su ejercicio politico en la antitesis mis-
ma de los objetivos que abiertamente profesan, ciegos en su proyecto
y espoleados por la prisa del cambio social, evaden la realidad y la
subordinan a sus expectativas, convirtiendo a la revolucién, no en un
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fenémeno real concreto sobre el que se incide, sino en un discurso que
se justifica en si mismo y en donde el radicalismo va siendo la sustan-
cia prima y la vara que mide a los expositores.

En este manejo tebrico abstracto, Cuesta se muestra como un artifi-
ce en el manejo de la légica deductiva, instrumento csencial en el uso
de la ideologia como razén. Este procesamiento intelectual parte de
principios, va a los hechos y regresa a los principios, pero convertidos
en postulados incuestionables, porque segin la ideologia racionalista,
han sido demostrados. “Evolucionista” y “revolucionario” son, para
Cuesta, los parametros con los cuales se mide, divide y explica la reali-
dad politica de ese México que contemplé el debate de la educacién
socialista.

Jorge Cuesta es un poeta: un creador del lenguaje; un quimico: ri-
guroso indagador de causas, en suma, un artista de la ciencia, que mili-
ta en las ideas politicas y que contamina su militancia con sus cualida-
des de creador y analista. Excepcionalmente culto* y particularmente
sensible, es un personaje desfasado de la historia concreta en la que
ejerce. La pluralidad de sus recursos se convierte en la oscuridad de
su mensaje.

El, “el mas triste de los alquimistas”, como solia autonombrarse, in-
daga en las secretas férmulas 16gicas que se encubren tras el juego poli-
tico abierto y vociferante, Investiga y descubre la materia prima oculta
de las combinaciones del poder, saca a la luz las contradicciones de
principio entre utopia y realidad, entre necesidad social y poder politi-
co. Al mostrar sus vinculos, sus intimas e inevitables contradicciones,
se convierte en el mas confuso de los ideblogos. Su mensaje tan elabo-
rado rebota contra el lenguaje corriente hecho a base de diatribas y
férmulas simples que resuclven el problema del mundo, caracteristica
del mensaje ideclégico que exige la aceptacién masiva.

“A la complejidad de su cxpresion —escribe Xavier Villaurrutia—
se le llamaba, a menudo, oscuridad. Y nada desesperaba tanto a Jor-

* “La inteligencia vigilante y la cortesia natural de Jorge Cuesta le multiplica-
ron amistades y confianzas entre la gente de letras. Bien pronto y como una con-
quista Jégica de las armas afiladas de su cultura y de su inteligencia, se le consi-
deréd como parte de ese grupo de intelectuales erigido por su propio esfuerzo en
eeneracién literaria. Me refiero al grupo de Contempordneos. Jorge Cuesta habia
sido uno de los fundadores de Ulises. Juntos encontrdbamos los epigrafes de la
revista. En ella v e¢n Contem poraneos hallaremos sus primeras colaboraciones for-
males. Alll mostr6 la flexibilidad de su curiosidad, la avidez de su critica y, sobre
todo, el caudal de conocimientos que lo definian como el més ‘universalmente’
armado de todos los escritores del grupo. Porque la filosofia, la estética, la cien-
cia, la critica y la poesia lo atraian con igual fuerza. Y en todos los terrenos mos-
traba su desembarazo para desplazarse, su preparcién y su inquietud. Todo pare-
cia servirle, todo le serviii para poner en juego la destreza de su ingenio, su
facilidad de argumentacién, su capacidad para asociar y analizar conceptos.” Xa-
vier Villaurrutia, Obras, Fondo de Cultura Fcondémica, México, 1974, p. 848.
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ge Cuesta, en un principio, como este reproche, acaso porque él sabia
que a pensamientos complicados dificilmente corresponde una expre-
si6n sencilla. Con el tiempo, esta acusaciéon reiterada a su forma de
escribir llegb a divertirlo y, tal vez, en el fondo, a complacerlo. Y sin
llegar al extremo de ‘afiadir algo de oscuridad’ a sus textos de prosa
o de poesia, acab6 por no concederle mayor importancia. Sus amigos
—y ¢l con nosotros— jugébamos con lo que acabamos por considerar
la inevitable oscuridad de Jorge.

—¢ Verdad que esto si estd claro? —preguntaba después de leer, con
diccién confusa, un ensayo complejo y rico de conceptos—.

—LEso esta claramente oscuro —le respondiamos—. Y Jorge Cuesta
reia con una risa abierta, franca, juvenil”.*

Cuesta: un liberal que lucha por la tradicion

Cuesta argumenta en contra del dictamen rendido por la Comisién de
Diputados, asignada por el Bloque Nacional Revolucionario de la Ca-
mara, para estudiar la reforma del articulo 3o. En su argumentacion,
cl autor sefiala una inevitable contradicciéon entre el sentido de la Cons-
titucién General de la Republica y la orientacién del tan debatido ar-
ticulo.

En materia social, afirma el Dictamen de las Comisiones, “se hara
ver la intima relacién entre todos los fendmenos de la vida en comun
y su estrecha dependencia de los modos econémicos y técnicos de pro-
duccién y de cambio. No se ocultara al nifio la realidad de la vida de
lucha que se desarrolla a su alrededor, y se le hara sentir la solidari-
dad profunda que le une con los trabajadores, porque ellos seran, a
su vez asalariados, dandole aptitud para luchar por el establecimiento
de una futura organizacién de la vida social que no se funde en la cx-
plotacién del hombre por el hombre” **

“Jazguese —afirma Cuesta— por sus consecuencias, considérese la
poca conciencia de responsabilidad legislativa que tendria el Congreso
de la Unién que, aprobando una reforma de esta clase, destinara la
escuela a rectificar la injusta diferenciacién entre explotadores y ex-
plotados; pues si se entiende que la ley en vigor —a la que tanto como
el articulo 30. puede modificar el Congreso cuando se le antoje— per-
mite que exista, en contra de la doctrina que se impone a la escuela,
esa injusta diferenciacién, se estd condenando tebricamente por un lado
esta injusticia, pero se le est4 consintiendo en la ley practicamente por
el otro, poniendo entonces a la escuela en contra de la ley. No habria
por qué se descargara el Congreso sobre los nifios de las escuelas de su
responsabilidad a este respecto, encomendando a ellos la obligacién
de rectificar una situacién injusta, que es una obligacién de rectificar
la ley, si ya lo hiciera desde ahora la ley, si ya lo hiciera desde aho-
ra el Congreso. El Congreso tiene mas capacidad politica que los ni-
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nos de las escuelas para rectificar definitivamente la injusta diferen-
ciacién entre explotadores y explotados; y si se trata de hacer esta rec-
tificacién el cambio mas econémico y més légico es que el Congreso
reforme los articulos constitucionales sobre la propiedad y sobre la pro-
duccién, en vez de autorizar, reformando con esa finalidad el articulo
sobre la ensefianza, que se conspire en las escuelas, dentro de la ley,
contra la ley expresada en aquellos articulos. . .™

La educacién socialista dio origen a una gran cantidad de contra-
dicciones: entre el orden juridico general y la reforma en particular,
entre la faccién radical de izquierda y la corriente general de la revo-
lucién, que llegdé a cohesionarse en contra de esta faccién; entre la
concepcién socialista radical y la amalgama ideolégica de la Revo-
lucién Mexicana. Pero la contradiccién sustantiva se realizé entre el
proyecto de la educacidén socialista y la realidad mexicana: agraria-
capitalista, con profundos resabios oligarquicos e indigenas que sus-
tentaba una interpretacién del mundo catélico-fetichista a esta realidad
simbdlico-mitica se agregd el socialismo educativo, dando origen a so-
breposiciones simbdlicas con el mismo contenido fetichista,* que care-
cian del contenido “racional” pretendido por el socialismo cientifico
sumando un nuevo caudal de mitos.

Jorge Cuesta se explica la existencia del proyecto en la educacién

* Salvador Novo, contemporaneo de Jorge Cuesta y testigo agudo y sagaz de
su tiempo, dej6é en sus crénicas, su vision de cémo procesé el pueblo el mensaje
ideoldgico socialista, durante los afios de Cardenas. “;Y qué ocurre con la ideolo-
gia del pueblo? —se pregunta Salvador Novo en 1937—. Pues vera usted, el asun-
to es muy sencillo. Las gentes humildes, incultas y sencillas, siguen creyendo en
el cielo, los santos, Dios, el diablo y el infierno porque con todos estos ingredien-
tes se fabrican (cada quien a su modo) una facil interpretacién del universo v
de la vida. Pero los lideres de moda, con ideologias también de moda, predican
el socialismo demagdgico v resulta entonces que los camaradas obreros, como las
personas «nerviosas», se encuentran ante un conflicto interior y, de igual manera
que los neurdpatas, viven miltiples «rarezasy. Por una parte oyen decir que no
debe existir la propiedad privada, y por Ja otra, obtienen la propiedad de los
ejidos; que no deben adorar a los santos, pero en cambio se les provoca adoracién
por las figuras de Marx, Engels y Lenin; que el estandarte de la Virgen de Gua-
dalupe no es sagrado porque sblo tiene el valor de un ayate comin y corriente,
pero que la bandera rojinegra es un simbolo tan sagrado como el ayate, y éste es

fetichismo y aquélla no... Resulta asi que el socialismo demagdgico reprime las
tendencias del pueblo, que todavia continta siendo religioso (porque ain no pue-
de ser de otra manera —jhay muchos que todavia no saben leer!-——) y la mayoria

de los trabajadores sigue embarcada en la adoracién de Dios y los santos, y en su
interior espera la revancha de la otra vida, y todo este contenido sentimental se
muestra exteriormente (como los equivocos, los olvidos y los actos de nerviosidad
-—actos fallidos y sintométicos—) y el mismo valor afectivo tiene una manifestacion
del primero de mayo, que una procesién guadalupana del 12 de diciembre.” Sal-
vador Novo, La vida en México en el periodo presidencial de Ldzaro Cédrdenas,
Empresas Editoriales. S. A., México 1964. pp. 73-74.
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socialista y las contradicciones que engendrd. “Porque en realidad, lo
que se quiere es que la enseflanza responda a un propésito de propa-
ganda politica en beneficio de las personas, pero no se sabe como de-
cirlo sin manifestarlo, y por eso se¢ incurre en vaguedad . .

Uno de los multlples eJemplos de la vaguedad del lcncrua]e gue mos-
traba lo emotivo pero impreciso del proyecto, lo dio, en 1936, el pro-
fesor Ramirez, vocero de la Secretaria de Educacién Puablica, quien
declard:

.la escuela socialista que andamos buscando ahora, con tanto
anhelo, y para la cual no hemos podido formular la doctrina toda-
via, ni hemos encontrado atn las practicas que deben integrarla, no
la hemos podido encontrar, pero estén seguros, sefiores maestros, de
que clla existe y de que debe llamarse, sin duda, escuela proletarla” “

Para Cuesta, la educacién socialista es el intento de imposicién ideolégi-
ca de la faccién de izquierda sobre el todo de la Revolucién Mexicana.

“Yendo al fondo de las cosas —afirma—, se advierte en esta con-
tradiccién y en la confusién a que da lugar, la existencia de dos ten-
dencias “revolucionarias” que se oponen profundamente, pero que se
empefian en convivir falsamente dentro de un mismo partido: una es
la que pretende consolidar el régimen revolucionario emanado de la
Constitucién de 17, vy otra es la que pretende echar abajo este régi-
men, sustituyéndolo por otro verdaderamente revolucionario. En otras
palabras, existen dos lineas de politica: la que hizo la revolucion y se
identifica con la Constitucion de 17 y la que llegd tarde a la Revolu-
cién y trata de demostrar que la verdadera Revolucién no se ha hecho
todavia. Es evidente que ambas tendencias son irreconciliables puesto
que una, cuando menos, trata de destruir a la otra, aunque para lo-
grar sus fines, se presente como su hermana y como idéntica a ella.
Al querer aparentarse esta identidad es cuando se producen fenéme-
nos como éste, que se propone una reforma a un articulo de la Cons-
titucién, para expresar que el régimen politico fundado en ella es un
régimen injusto o fundado en la injusticia; en lo que no puede dejar-
se de advertir la naturaleza de la maniobra, que es atacar a la Cons-
titucién, pero constitucionalmente, y atacar a la Revolucién, pero re-
volucionariamente.”

“Por mucho que la Secretaria de Educacién se empefie en fundar
su politica revolucionaria en la Revolucion futura, no se lograra que
los revolucionarios de hoy abandonen sus compromisos revolucionarios
en manos de los niflos o de las personas que todavia no existen, pues
esto significa la ruina del régimen revolucionario.”*

Una argumentacién central, que define a Cuesta como 1deblogo li-
beral, es su lucha por la preservacion del “ciudadano” frente al Esta-
do. Salvagualdar las posibilidades v los margenes de accidén v pensa-
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miento del individuo fue su preocupacién constante. Esta se manifestd
en su oposicion al monopolio ideolégico que normaba la educacién
desde el Estado y en la defensa y apoyo que realizé en la prensa y como
miembro del Consejo Universitario,* al Rector Manuel Gémez Morin,
en su lucha por la preservacién de la autonomia universitaria y de
la libertad de catedra, rechazando la injerencia del Estado en la vida
politica vy académica de la Universidad Nacional Auténoma de Méxi-
co, como era la intencién manifiesta del primer proyecto del articulo
30. En la primera version del Proyecto de Reforma al articulo 3o. se
afirmaba:

“Corresponde al Estado (Federacién, Estados, Municipios), el de-
ber de 1mpart1r con el caracter de servicio pubhco la educacién pri-
maria, secundaria, normal y universitaria, debiendo ser gratuita y obli-
gatoria la primaria.

La educacién que se imparta serd socialista, en sus orientaciones y
tendencias, pugnando porque desaparezcan prejuicios y dogmatismos
religiosos v se cree la verdadera solidaridad humana sobre la base de
una socializacién progresiva de los medios de produccién econémica.

El Estado autoriza a los particulares para impartir la educacién pri-
maria, secundaria, normal o profesional, de acuerdo con las siguientes
disposiciones: .

I. La formacién de planes, programas y métodos corresponderd
siempre al Estado.

II. Los Directores, Rectores, Gerentes, Profesores, Catedrdticos y
Ayudantes de los Planteles, seran maestros que, en concepto del Esta-
do tengan suficiente preparacién profesional, conveniente moralidad e
ideologia acorde con este concepto. Las Corporaciones rehglosas 103
ministros de los cultos, las asociaciones directa o indirectamente .

(los subrayados son nuestros).

Jorge Cuesta defiende a la educacién laica frente a la educacién so-
cialista. Considera que el laicismo en la educacién contiene dos ele-
mentos fundamentales. El primero implica la conciencia positiva de
que “la cultura y su contenido, es decir, la ciencia, la técnica, las artes,
el idioma, y todos los instrumentos de produccién, pertenecen de un
modo radical a la sociedad y no, de un modo histérico o tradicional,
a una clase clerical o a una clase capitalista™.*

Con este primer argumento, el autor eleva la categoria de educacién
laica a un plano genérico, por encima de los intereses particulares de
clases o tendcncxa sustentando}a en una concepcion de-lo social abs-
tracta y organica, en donde los agregados socmles estan subordmados
a un todo social superior: La Nacion.

* Los Consejeros Universitarios que atacaron la Educacién Socialista fueron:

Lic. Luis Gual Vidal, Rubén Salazar Mallén. Lic. Alfonso Caso, Alfonso Toro.
Ramirez Zetina, Enrique O. Aragdn, Jorge Cuesta y Brito Fouche.
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La educacién laica es la (inica expresién cultural e ideoldgica vali-
da, porque salvaguarda ese todo social y contiene la Conciencia Posi-
tiva, no religiosa o dogmatica, que expresa y realiza los intereses plu-
rales y generales de una nacién, manteniéndola a salvo de las versio-
nes particulares de las ‘“clases clericales y capitalistas”.

Este argumento coloca a Cuesta en el plano de un ideblogo conser-
vador, en la medida en que defiende, frente a la presién por la edu-
cacién socialista de las organizaciones de masas y de sus lideres que
pugnan por el cambio ideolégico, a la orientacién educativa que tra-
dicionalmente habia existido desde el proyecto de 1857. Para Cuesta,
a diferencia de Ramos, la educacién socialista no es, por su vaguedad,
una modalidad de la educacién laica, sino precisamente por eso, su
antitesis; es decir una orientacién educativa ideolégicamente definida
y politicamente utilizada.

Pero Cuesta, en su papel de idedlogo, no sblo se define por un pro-
yecto en la polémica abierta, sino que, al debatir, genera ideas y or-
ganiza las ya existentes, que comparte y enfrenta como miembro de
una corriente de pensamiento de su tiempo. Esto implica jerarquizar y
dar a cada una de las ideas un peso especifico. Hacer una teoria de lo
real al calor del combate ideoldégico. En esta teoria, dispersa en articu-
los, la categoria de nacién es un supuesto que no sélo define el “inte-
rés general”, sino que es el parametro y la medida de la calidad de
los argumentos en juego. Este valor que Cuesta confiere a la Nacién
hace de él un liberal y un militante nacionalista, frente a las dos co-
rrientes politicas mas importantes de su tiempo: el fascismo con su
nacionalismo imperialista y el socialismo con su internacionalismo pro-
letario. Ambos procesos son para Cuesta idénticos en su esencia, ya que
los concibe como dos expresiones del totalitarismo de Estado.

Al definir al laicismo como la salvaguarda de la nacién, Jorge Cues-
ta ha cerrado el circulo de su razonamiento ideoldgico-intelectual.
Atentar contra el laicismo en la educacién es atentar contra la nacién
y contra la conciencia positiva. Para €l los defensores de la educacion
socialista son la antipatria y la anticultura. La nacién —afirma— en
virtud de la conciencia positiva, encuentra su fundamento en el laicis-
mo, y no puede abandonarlo sino con pérdida de su caracter de na-
cién. “La nacién no es otra cosa que una sociedad laica.”* El pro-
blema esta resuelto, para Cuesta la educacién socialista es una nueva
modalidad de la educacién clerical y por lo tanto antinacional. Sus
intereses son de una faccién y no los de la nacién en su conjunto.

El triunfo del proyecto y el fin del polemista

La educacién socialista fue una de las fronteras en el universo ideold-
gico nacional. La posicién asumida frente a ella, deslinda a modera-
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dos y radicales de la Revolucién. A partir de 1938, el cambio politico
se habia gestado y el discurso era parte de ese cambio. El propio Car-
denas moderé el tono de su discurso y Manuel Avila Camacho, futuro
presidente y en ese momento candidato, hizo evidente que él no era
socialista: “Yo soy creyente”,* declar6 en Puebla el 21 de septiembre
de 1940, e hizo la promesa de respetar el hogar mexicano, con lo cual
deslindé su figura politica de la del “bolchevique” de Cardenas, lle-
nando de paz a las agitadas y opositoras conciencias de los sectores
medios. A la escuela socialista sucedié “la escuela del amor”, a la lu-
cha de clases como el espectro ideoldégico imperante, la Unidad Na-
cional y a los radicales, los moderados en el poder. Este fue no sélo
un triunfo politico en el ejercicio del poder, sino el triunfo de un pro-
yecto nacional en el plano de las ideas, al cual Cuesta contribuyé en
su condicién de ensayista comprometido con una corriente politica que
en ese momento vencia.

El 24 de diciembre de 1943, el Secretario de Educamon Publica,
]alme Torres Bodet, amigo de Iorge Cuesta y miembro de la genera-
cién de Contemporaneos definia las funciones de la escuela de una
manera radicalmente distinta a los que fueron los Ob]CthOS de la ‘Es-
cuela Socialista durante el cardenismo.

Ante los maestros reunidos en la Sesién Inaugural del Congreso de
Unificacién Magisterial, Torres Bodet afirmé: “He escrito en alguna
parte que la escuela es un transformador mental, que capta la energia
de la corriente histérica, la adapta a las circunstancias y la dirige, con
msplracmn y con metodo a lo futuro. O para expresarlo con otros
términos, cada uno de ustedes es un guardaagujas que recibe el tren
cultural del pasado y que debe saber proyectarlo por via segura y li-
bre, hacia las estaciones del porvenir. Pero, si la cualidad sustancial
del guardaagujas es la puntualidad en el cumplimiento de sus funcio-
nes, la del maestro demanda virtudes extraordinarias ya que, en las
zonas espirituales en las que actdia, no existen vias claras', definidas vy
perceptibles.”*’ :

El proyecto antisocialista habia vencido en lo politico y en lo cultu-
ral. Pero el desconocimiento de Cuesta como uno de los teéricos de
este triunfo fue evidente. Su condicién de ideblogo militante fue, y
de alguna manera lo sigue siendo, subordinada a la de poeta.

El sesgo tendido sobre su obra es el producto de su vida. Jorge Cues-
ta exphca su cotidianidad histérica y en ese sentido es parte de su tes-
timonio, pero la poe51a consume su existencia. Es un verdadero mili-
tante del drama estético, viviendo y confrontindose en el debate que
lo engendra. Aqui, Cuesta no razona friamente a favor de una tenden-
cia; sus contradicciones no son corrientes politicas en torno a las cua-
les definirse. Estas lo desgarran y finalmente lo matan. -

83



I

Su “vergonzante muerte”,* crea una leyenda negra que cubre du-
rante décadas su obra y su vida. El lamento del acosado Wilde (con
el que Gilberto Owen empieza el bosquejo biografico de Jorge Cues-
ta), “el pablico no nos recuerda sino por nuestra Gltima obra”, fue
fatalmente cumplido, incluso por algunos de sus contemporaneos.

* Jorge Cuesta, “La Tradicién del Nuevo Régimen” en Thesis, Facultad de
Filosofia v Letras, UNAM, No. 4, México, enero de 1980, p. 58.

2 Jorge Cuesta, Poemas y ensayos, UNAM. México. 1978. Tomo 1V, p. 667.

3 Ibidem, p. 666.

* ITbidem, p. 425.

8 Ibidem, p. 533.

8 Diario Oficial de la Federacién, 13 de diciembre de 1934.

” Samuel Ramos, “Veinte Afios de Educacién en México”, en Obras Com pletas,
Tomo II, UNAM, p. 93, México, 1976.

§ Jorge Cuesta, op. cit., p. 539.

¢ Ibidem, p. 540.

10 JIbidem.

" Ibidem, pp. 541-542.

1? “La revolucién no estd en las palabras sino en los hechos”. Ibidem, p. 542.

15 Ibidem, p. 546.

1 Ibidem, p. 507.

¥ Ibidem, p. 606.

16 [bidem, pp. 548-549.

17 Ibidem.

*® Los puntos mas importantes del dictamen de las comisiones de la Camara, se
encuentran en Alberto Bremauntz, La educacién socialista: antecedentes y funda-
mentos de la Reforma de 1934. Edicién a cargo del autor. México, 1943, pp.
275-285.

' Jorge Cuesta, Poemas y Ensayos. pp. 482-483.

20 Jbidem, p. 483.

* Citado por Victoria Lerner, La educacion socialista, en la Coleccién Historia
de la Revolucién Mexicana, El Colegio de México. México, 1979, p. 83, Cf. El
Nacional. 9 de febrero de 1936.

22 Jorge Cuesta, Obras, op. cit., pp. 484-485.

Aberto Bremauntz, op. cit., pp. 295-296.

Jorge Cuesta, Poemas vy ensayos, p. 552.

Jorge Cuesta, Poemas vy ensayos, p. 552.

Hoy, 21 de noviembre de [940. En esta entrevista, el general Manuel Avila
Camacho a la pregunta del reportero: —Y ;los comunistas?. responde: ;Dice us-
ted los comunistas? No: los comunistas no colaborardn en mi Gobierno. Los.co-
munistas per si mismos y por la fuerte corriente nacional contraria a ellos, tendran
que irse diluyendo. Las ideas comunistas no han encajado, no pueden encajar en
México.” --General, si es usted catélico, ¢no rifie su catolicismo con el articulo
tercero constitucional?, pregunté el reportero, a lo que Avila Camacho respondié:
“—No, el articulo tercero constitucional puede refiir con el fanatismo, pero no con
el catolicismo.”

®" Jaime Torres Bodet, Educacién y Concordia Internacional, Discursos y mensajes.
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* Fl 13 de agosto de 1942, a los 38 afios de edad y vencido porla depresion, se
suicida. La prensa desgarra su recuerdo con lastimosos y sucios comentarios.
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