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mgénero, La intencién fundamental de este trabajo es recuperar a las

e "y los estudiantes como sujetos de singularidades propias,

.;mm_’ ' tener una mirada hacia ellos que rebase la mirada de lo ins-
titucionalmente establecido, tratar de dar una explicacién
a sus devenires desde una perspectiva que dé cuenta de las
distintas formas de expresion integral de la personalidad,
conocer sus percepciones, necesidades y problemdticas espect-
ficas que les demanda las institucidn escolar. La especifici-
dad serd entendida como la forma en que las personas arti-
culan y despliegan sus caracteristicas de género, edad, sus
papeles o posiciones.
El trabajo parte de una prolongada observacién de un
grupo mixto de estudiantes adolescentes dentro y fuera del
salén de clase y muestra como se reproducen (en los com-
portamientos, los cuadernos, las intervenciones en clase),
patrones socioculturales de género.

La intencién fundamental de este trabajo es recuperar a las y los
estudiantes como sujetos con singularidades propias, rebasar la mirada
de lo institucionalmente establecido, para dar una explicacién a sus
devenires que considere las distintas formas de expresién integral de la
personalidad y permita conocer sus percepciones, necesidades y pro-
blemiticas especificas en relacién a la demanda de la institucién esco-
lar. La especificidad serd entendida como la forma en que las personas
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articulan y despliegan sus caracteristicas de género, edad, sus papeles 0

posiciones sociales.

Por lo gcneral. la institucion escolar conoce y reconoce 2 sus estl-

diantes a través de sus sistemas de evaluacién, casi siempre referidos a
aspectos cognitivo-académicos. Por medio de ellos determina si un
estudiante cubre los requisitos Je acreditacién para seguir en la trayec-
toria escolar. Asf, la expresién del estudiantado se rige por lo que
demanda la institucion, de alli que en muchas ocasiones se pierda la
esencia misma de las personas, su lugar como sujetos singulares y su
valor. Esta forma cradicional de evaluacion refleja s6lo una parte del
individuo, referida a la materia escolar que s¢ estudia, a expectativas
institucionales y a la informacién que pudo o no pudo asimilar el estu-
diante. Sin embargo, no toma en consideracion aspectos __en muchas
ocasiones de mayor importancia— que permiten al estudiante tener
seguridad en si mismoy enfrentar las heterogeneidades de la vida esco-
lar: los programas de estudio, los diferentes docentes, Sus propios com-
pafieros, los espacios institucionales y su devenir como persona de la
cual se espera una preparacién.

Ya Piaget (1969), en su libro Psicolagia y pedagogia, advertfa sobre la
necesidad de tomar en cuenta lo que realmente queda después de una

ensefianza formal de los conocimientos impartidos en la escuela.

Planteaba algunas interrogantes: ;cémo evaluar la cultura adquirida,

que a fin de cuentas es la que guia nuestros devenires?, ;qué es lo que
queda una vez olvidados los detalles de los conocimientos impartidos
y cuya aprehensién se refleja dnicamente 2 nivel del examen final?,
;dénde se encuentra lo esencial de la formacién? No podemos respon-
der a estas preguntas sin analizar los aspectos globales € integrales de las
personas, entendidas éstas como colectividades de individuos, con sus
intersubjetividades incluidas.

Es necesario conocer como viven los estudiantes las realidades com-

partidas, asf como cudles son sus procedimientos para conocer y apre-

hender los diferentes tipos de acontecimientos escolares, ya que estos

influyen en las concepciones que tienen de sf mismos, la forma de
interactuar con los otros, del sentido de control sobre los aconteci-
mientos cotidianos y las formas de aprendizaje.

Segiin M. Field (1986), “un aspecto fundamental en los procesos de
aprendizaje es como s¢ vive la naturaleza de la verdad, la realidad y el
origen de nuestros conocimientos, ya que a partir de ello se determina
la forma en que vemos ¢l mundo y a nosotros mismos cOMO partici-

pantes de é.
Este trabajo describe, desde una perspectiva cualitativa, las dife-
sus formas de conoci-

rentes maneras en que el estudiante expresa
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o récords escolares) para obtener mayor informacién respecto de los
ejes de andlisis seleccionados.

Ejes de analisis

A partir de los materiales recabados y de las observaciones realiza-
das, se retomaron las formas de expresién de hombres y mujeres. En un
primer andlisis se construyeron dos ejes: expresiones verbales y escritas,
de las cuales se hicieron ramificaciones especificas para explicar con
base en ellas los comportamientos que permitirfan determinar las
consistencias y diferencias intra e inter género.

En el segundo andlisis, m4s acucioso, sobre las formas de expresién,
se revisé de dénde provienen las manifestaciones, es decir, si estdn
determinadas por aspectos académicos o por experiencias personales.
Lo académico es la respuesta al medio, derivada de la demanda insti-
tucional —norma por cumplir— y aplicable a partir de la construccién
de conocimientos o de la repeticién de informacién. En lo personal, la
actuacién puede ser desde el yo —expresién de sentimientos— o desde
la relacién con los otros —respuestas que manifiestan amor, envidia,
competencia o compafierismo.

Cada una de las formas de manifestacién, académica o personal, se
puede expresar de manera verbal o escrita, con particularidades que
permiten inferir ciertas formas de la personalidad.

La expresién verbal est4 referida a dos grandes 4reas; una, el conte-
nido de la materia y las relaciones afectivas. El 4rea del contenido es
entendida como aquellos aspectos formales del programa de estudio,
de los libros de texto, de los materiales propuestos por el o la docente
y de los discursos relacionados directamente con la materia que se est4
aprendiendo. El 4rea de la relacién afectiva se refiere a los vinculos esta-
blecidos con las demds personas, en los cuales existen acciones y reac-
ciones que determinan posiciones y estados de 4nimo en relacién con
los hechos cotidianos del devenir escolar y que estdn determinados por

deseos, expectativas e intersubjetividades, La relacién puede ser de dos
tipos: con los otros, docentes y estudiantes, y consigo mismo.

La expresién escrita se manifiesta en el trabajo cotidiano del aula:
exdmenes, tareas y apuntes en los cuadernos; también en los “recaditos”
y las agendas, caracterfsticas de h4bitos y conductas de esta etapa de
desarrollo. Estas expresiones pueden ser estructuradas y no estructura-
das: las primeras obedecen a una demanda de evaluacién institucional,
las segundas son instrumentos personales para cumplir con lo requeri-
do que no precisan su presentacién ante las autoridades, por lo que son
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iPor que les qusto el libro?
Es interesante porque es el choque de dos culturas, jo no lo

consideran asi?

Maestra:
Juan Carlos:

Indudablemente existe una seguridad consciente de su plantea-
| contenido, sino por el equili-

miento, no sélo por la légica interna de

brio logrado entre su conocimiento y la seguridad “en s mismo” al
ponerlo a debate, ya que con la Gltima frase abre la discusion, conside-
rando la posibilidad de tomar en cuenta el punto de vista de los otros

y arriesgdndose a una confrontacién o constatacion de sus pensamien-
tos. Algunos de sus compafieros dan al mismo tiempo sus explica-
ciones. Genoveva interviene con VoZ débil, suave y baja. Cuando logra

captar la atenci6n, desvia el sentido de las intervenciones que giraban
mis en torno al contenido de la tem

stica del libro: “A mf la primera
parte. Me conmovieron muchas cosas de la vida’

. Su comentario pasa
desapercibido para la maestra y parte del grupo, que no preguntan que
cosas le conmovieron. Incluso dos de sus compafieros responden: “Ach,
ach”. Esta manifestacién parece intimidarla y rompe el equilibrio entre
el dar a conocer su saber y el ser reconociday valorada por su grupo de
referencia. En entrevista, manifiesta que intervino con pena por inter-

rumpir a los demds y afirma que lo que la conmovié fueron las cos-
cumbres “en la comida y su

forma de cuecimiento, el cémo llevan a sus
ancianos a los témpanos de hielo”. Al decirle que son muy interesantes
sus observaciones, ¥ prcgunta.rle por q

ué no las manifesté en el grupo:
dice: “No se me ocurri6, en es¢ momento sélo me acordé de lo que me
hizo sentir el libro, pero en ©

idad no me aparecieron €n la mente
estas escenas . La respuesta “lo que me hizo sentir el libro” parece mds
una expresién del sentimiento de subvaloracién y burla, provocado por
las actitudes de sus compafieros de grupo. De la misma manera otras
mujeres participan desde la relacién afectiva consigo mismas que les
suscita la trama del libro.

Laura: Son muy tiernos, ah... ¥ como nacen.
Marcela: La primera [parte del libro] me gust6 mas p
a forma como hablan.

or las supersticiones,

, entre ellos:
los capitulos intermedios porgue alli

Después intervienen varios muchachos
les viven sélo por gobrevivir, no hay

Francisco: La primera parte, sobre todo
queda claro cHmo los esquima
otro tipo de motivaciones.
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hecho mientras no se presente en situaciones en que el valor es dado
por personas de un mismo nivel de desarrollo o edad y no bajo un sen-
timiento de aprobacién o reprobacién de una autoridad académica. En
el grupo bajo estudio, este tipo de expresiones afloré cuando la maes-
tra estaba ausente.

Existen pocas oportunidades de observar el comportamiento de los

estudiantes en situaciones formales y sin Ja presencia de la autoridad
docente. Se analizé una de las tres Jinicas ocasiones en que esto ocur-
1i6. La maestra deja un mensaje en el que comunica que 0o puede asis-
tir y solicita que los estudiantes trabajen en equipos para responder
algunas preguntas formuladas por ella respecto del contenido de un
libro. Se organizan seis €quipos, todos mixtos, de cinco a siete perso-
nas. La forma de ubicarse fisicamente para realizar esta tarea es genéri-
camente diferencial: las mujeres sentadas en circulos amorfos, los
hombres deambulando por el 2ula. Todas las mujeres y algunos de los
hombres sacan de sus portafolios el libro que servird de base para
responder las preguntas. Las estudiantes con el libro en las piernas y el
cuaderno en la paleta de la silla, los varones caminan pof el salén o se
sientan en el suelo, no toman ninguna nota de los acuerdos. Se nom-
bra un secretario por grupo encargado de la relatorfa y de los resulta-
dos. En todos los casos son mujeres, ademds de ser ellas quienes leen

las preguntas y el contenido del material.

Descripcién del equipo mds representativo:
Primera pregunta: ;Qué es la politica? Las mujeres empiezan 2 hojear y

leer su libro.
pavel (hombre): Vamos a leer todas las preguntas porgue hay unas que
contestan las anteriores, s6l0 es cosa de cambiar [a redac-

cién.
Areli: Eso no se vale, Pavel, el chiste €s leer el libro.
Nuri lee la siguiente pregunta. Giovani contesta.
Nuri: Eso nos sirve para contestar la pregunta como a la maestra le

gusta —dice después de subrayar parte de lo leido.

Pedro: Yo no lo entiendo.
Nuri: No importa, como lo dice el libro es lo correcto.

Estos dos ejemplos son una muestra de las habilidades que s¢
adquieren por medio de la toma de conciencia de aspectos que antes
pasaban desapercibidos. Los varones buscan en sus experiencias pre-
vias, aparentemente no registradas, estrategias para cumplir con un
deber, saliéndose de las normas establecidas. Al preguntarles cdémo
saben que una pregunta puede responderse 2 partir de otra posterior,
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cos sin carga valorativa 0 afectiva, los alumnos por lo general respon-

den al mismo tiempo solapando sus intervenciones.
Las mujeres actiian en grupo, aun cuando en ocasiones las pregun-
tas son personalizadas, lo que podria manifestar una especie de com-
pafierismo, apoyo 0 fusién, que les permite no dar la cara directamen-
te como personas, esconderse en la voz de las otras. Esto en ningiin
momento ocurre entre los compaferos.

Los varones levantan la mano para hablar sobre temas que, como

dicen ellos, “causan escozor’; en aquellos que no tienen carga afectiva o

valorativa, simplemente intervienen sin esperar el turno. En el caso del
‘ncesto uno de los chicos dice en tono burlén: “Pero si la hermana no
est4 muy buena seguramente que no hay ni la fantasfa de incesto”. Por
la forma y el contexto en que se formula la frase parece una manera de
expresar exhibicionismo y valentfa frente a la maestra, sus compafieros
y compafieras. Los varones reaccionan con risas abiertas y comentarios
en voz alta. Dos mujeres hablan en voz baja, una pegando los labios al
oido de la otra; algunas copian lo escrito en ¢l pizarron como si no s
hubiera dicho nada, y otras miran a la maestra con cara de azoro.

Las mujeres respetan los turnos para responder, pero cuando las
preguntas van dirigidas a ellas son interrumpidas por sus companeros.
Las mujeres tardan mds en responder, permanecen un raro prolongado
en silencio antes de hablar, lo que rompe la tolerancia de los varones,
quienes no dejan pasar ¢l tiempo tan ficilmente y terminan por inter-
rumpirlas.

La marteria, por estar vinculada con aspectos de valoracién social, se
presta para abrir espacios en el plano de lo personal. Se buscé en e
material de observacién los acercamientos interpersonales con la
docente o entre estudiantes provocados por los contenidos de la mate-
ria. No se registré ningin acercamiento entre hombres, ni de hombres
hacia mujeres o hacia la maestra. Sin embargo, en dieciséis ocasiones
las mujeres buscaron a la docente para hacer comentarios personales
fuera del aula.

A partir de estos hechos, podemos inferir que existe un conflicto
entre asimilar los contenidos escolares y acatar las exigencias normati-

vas de la institucién. Presentar dudas y opiniones fuera del salén de

clases permite al alumno comprender los temas de la materia mds alld

de la informacién y tener la posibilidad de aplicarlos para la solucién
de problemas de la vida cotidiana.

Un ejemplo de esto es ¢l intento de Marcela por entablar una plé-
tica a solas con la maestra. Espera a que ésta salga del aula, se le acerca
y se queda parada junto a clla. Después de una serie de movimientos

de balanceo y giratorios, con las manos entrelazadas atrds, se atreve @
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g o Steros

reguntar: “;Cé
sed%um 3 b;(s:?noaggigg llegar a conocerme?”, La maestra pone su
s i e pet?satlva. Marcela parece relajarse; detiene
B e e Is)us lrazos al costado del cuerpo. La maestra
durante ¢l dia’. Ejn ese m;);lcflstong; };iser:;ei:a SObmdlo o
s | : grupo de compaf
Eud cf;?pn;t:;c,:i Z g:j; ;ncz;en?s). In_mcdtatamentc Marcela retomapla :ggf
o c:: lg:ral;;'no con las manos atrds. La presencia de
G comenid% ‘ ::im iente que ella esperaba y desvia la pldti-
e cadémico, socialmente establecido y esperado
1 Wk i lilfaom“ D}:n;).ntstra-a.lumna: “:Cudl de los filésofos que
RAAAD S AL 0:32501;1 La maestra, desconc.ertada, le contesta: “Me
g ) o se percata del conflicto afectivo de Marcela
o emm‘rig::y ificil formular una pregunta que considera ftima.
o B ;c]acionar:e 1::2 vlarén que durante las clases y fuera de ellas
¥y e Cue:tioa maestra, se le pregunta si la temdtica de la
o i = g :f:ilmmntos respecto a su vida personal, a lo
i respl;es[a ; irma y apoya en las cosas que creo”. Por el
s g b us e cm_colmujere§ reflejan contradicciones entre
v cos,as cc;u : ;I::el: grn 0 que sienten, por ejemplo: “Me hago
dicclr;slos libros y otra lo que te e:s(::ﬁ[;: er:acl:ssa:’ e cos e o que
k. Yaufgr?;r?jil;c;g?; ?ll}trc cl rqatcria] escolar socialmente reconoci-
fevsumsaloy csmd'l iaro soaaln‘ncntg t‘:stablccido generan conflic-
mediante recursos de ne:ar::igsr; iiﬁlios:;::;EﬁdfcquiﬁflchcompeﬂsadOHCS
e . . ido en el hogar o lo discu-
pa::i:lg :L .;alull;ls, Zo L:I?aar;smencza a que lf’ considerado in%iamo sea é:)cmu-
B hecho o Ses grogl. Esta negacmr} no es un acto voluntario, es
R i :j era, por los mismos compaiieros, las reglas
iy e— z, mismo tiempo, por lo novedoso del apren-
e s nuacion: s rcqullcrcn fie referenciales ampliados y de una
B i o an‘dquc: e lconﬂicto rebasa el dmbito de lo personal
 ———r ;i j en ;} mente y los sentimientos de todos los
e e olex.p ficlto por razones de vergiienza, pena o
R Eman tre la informacién escolar y las normas sociales.
i Las[:& ; :)o_n las acciones y los contenidos, menos conflic-
L Preen. L exrgr ns;zmnas dprowencn .de obstdculos o perturba-
| , que demandan involucrarse como personas
I
- ;121:::3; a :ge;os concretos y materiales, no sélo en el plano
ntales y afectivas, encontramo icci
L s contradicciones

I uy claras en | i rnos de notas y €n €
i as expresiones escritas y
en los cuade d
u
ltado de los eximenes de los estudiantes l
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j i almente lo que la

los apuntes, hombres y mujeres copian textu e
mair:ra escfibe en el pizarron, sin embargo c(:in112§ ;L::sic:i:(;i ;1:31 -
mujeres, unido a lo que se copia, toman parte el dis g s

dice, con una pulc:itud y qrden exagerado, e

e ue pasan los apuntes a maquina 0 €1t limpio yd S
B o O de los libros y materiales requeridos por la docente. :

cambio, {10“15 dernos de los quince varones que llevan apuntes estan
‘I:Fmbuziccc’isilf:jzs y comentarios, como “Te chingaste Magic Johnson

enos

icl respecto a
{en esos MOMENTOS habfa una pubhadad muy fuche colndénpion 4
fl al
c?e deportista) o de recados de otros compafieros sin rfl i
- ntcn?dé de la materia. En ocasiones se encontraron
CO . -
i ina. .
aterias en una misma pég . P
fen;{@;ﬂ no de estos aspectos s€ correlaciona con .1a£51 cahﬁlv;:ala i
: ee -
al za?lzs en los exdmenes, Tener o no apuntes no influy R
Cal'lé Incluso los exdmenes que presentan los va.rones,-:;\.[c)l g
. s, estdn mds relacionados con el con.temlo i esgm
’ ] a ma !
i on la demanda afectiva que podrfa suscitar e
Lol 4 la pregunta de examen: ¢
Ejemplo de ello son las respuestas ante 1a p cor e
s i. mie sienificativo que tuviste: . :
rendizaje mds signi : -
l;l;e X aE\’rarones {que no tenian ni una sola nota sobre la temdti
antes

stas:
da para ese examen, éstas son algunas de las respue

luac
contar con apunte

Primera, CONOCEr qué es la moral y la ética, ¥ después saber dife-

renciar una de otra. ' i _ e
Ricardo: Lo que dijiste que uno €5 puro e;e_mplo dangdo Tt es ganr:)a:; t‘i ;/ne.
_ que no hay que darle demasiada importancia a 10 qu

Lo de autonomia y heteronomia.

ienci i iala
incipi At |a ciencia o teoria que estudia
Alejandro: En un principio qué es la ética, s e

moral del hombre en sociedad. Despuéz etl c;r:r;slp;f; T
lora, hace. bsta

acto moral es lo que uno valord, ( ) "

fiamente y la sociedad no te lo impone. También uno tiene que

consciente.

Pavel:

ensefi6 fue comprender

i inci to que se Nos
- Pienso que el principal pun efi I T
e qué es [I1a moral, como funciona, sus cafactenstlcas, y asi aprende
a utilizarla en nuestro beneficio en la )nc_ia mora_i. _—
Carlos:  Creo que fue haber aprendido que el Gnico castigo m

nla
remordimiento. Y tamhién fue ver algu_nes problemas mgrz;izz Tos
sociedad y como es que afectan para If dandonos una 10e

probiemas morales en una sociedad.

Somnnicer als ol ol G o fies G Defide-Bullastmros

Asimismo se retoman algunos ejemplos de las alumnas que copian
exactamente de la pizarra, toman notas del discurso de la maestra y tie-
nen pérrafos fichados de los libros.

Rosana:  En mi caso reflexioné sobre muchas cosas de mi vida. Por ejemplo,

me di cuenta de que hasta ahora no tengo una conviccion propia.
El darme cuenta de esto me deprimié un poco. De cada tema
saqué algo importante, Séerates fue alge muy significativo,
Eva: Varias cosas dadas sobre todo por los ejemplos. "Conocerte a ti
mismo” de S6crates, es muy buena idea, por asi llamarlo, pero
creo que es tremendamente complicado ya que es muy facil
engafiarse. De cualquier modo lo estoy poniendo en practica. La
moral auténoma y heterénoma fueron muy revelativas en algunos
sentidos. Siento que van estrechamente ligadas al conocerte a ti
mismo, y es buena saber diferenciar tus morales.

Genoveva: Que la sabiduria es la conciencia de la ignorancia, y si fallo dentro
de mis principios morales hay remordimiento.

Ana Laura:La moral heterénoma y auténoma y el nivel tactico y normativo,
porgue me hicieron ver cosas que han pasado en mi vida de una
manera distinta. En algunas cosas me senti bien pero en otras no,

ya que caf en el error. Pero lo que ahora si voy a tratar de no volver
a caer en el mismo error.

Nuevamente se evidencia la posicién que tienen hombres y mujeres
respecto a los contenidos académicos: ellos marcan una distancia entre
su ser y lo que aprenden, ellas centran sus explicaciones en s{ mismas.

El promedio de calificaciones en el tema analizado es de 8.8 para
los hombres y de 8.4 para las mujeres. Todos los estudiantes pasaron el
CUrsO0, eXcepto dos chicos que tuvieron que presentarse a extraordina-
rio por no cumplir con el requisito de asistencia. A pesar de ello, y de
que el examen extraordinario requeria de mds elementos académicos,
obtuvieron calificaciones aprobatorias.

Esta comparacién de los insumos requeridos para preparar un exa-
men es una muestra de las actitudes diferenciales por género. No obs-
tante, es necesario contar con mds elementos tedricos y metodoldgicos
- para explicar por qué la mayorfa de las mujeres, que tienen y construyen

en lo cotidiano los instrumentos para obtener un desempefio satisfacto-
rio, quedan en desventaja respecto de los hombres en los resultados aca-

micos, a pesar de que ellos no tienen la voluntad ni el propésito de
~Contar con tales instrumentos. No queda més que pensar que existen
‘contradicciones entre la accién y el pensamiento. En las mujeres se
‘manifiestan m4s los conflictos —internos o externos— de relacién afec-
tiva en esta etapa de desarrollo, y se necesita una conceptualizacién y
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resignificacién personal de las acciones para comprender estas situa-
ciones antagénicas. Por lo pronto, la explicacién factible dentro del
concepto de relacidn expuesto es que las mujeres estdn mds centradas en
las relaciones afectivas consigo mismas, con sus compafieras mujeres y
con Ja maestra. En cambio, los intereses de los varones parecen estar
dirigidos mds hacia afuera de la escuela, pero cumplen, por presiones
escolares y familiares, con el requisito del contenido disciplinario.

Expresiones interrelacionadas

A continuacién se relata una secuencia en la que se manifiestan
todas las formas de expresién y cémo éstas son claramente diferenciales
entre los hombres y las mujeres. En la clase seleccionada se da una
situacién especifica que determina un cambio en la actuacién de las
mujeres, pudiéndose apreciar que, ante un conflicto disciplinario, las
actitudes genéricas se invierten.

Durante la clase la maestra hace una serie de preguntas. El grupo
no se muestra participativo. Es un dia muy caluroso y la hora anterior
tuvieron deportes. La maestra, sin reparar en las razones de tal apatfa,
pregunta: “;Qué sucede?, ;por qué este aplatane?, ;qué les pasa?”.
Silencio de tres minutos que se hacen eternos. La maestra insiste:
“:Qué pasa?”. Tres mujeres comentan entre ellas. Yarla y Tehuri (ambas
mujeres) se preguntan “;Le decimos?”. Los hombres no comentan
nada. Se hace un silencio aplastante. Eva empieza a menearse en lasilla
y los cuadernos que tenfa en las piernas se le caen. La maestra la voltea
a ver. Eva acomoda sus cosas. La maestra dirige su mirada al grupo.
Después de un rato Eva dice: “;A qué te refieres con lo de aplatane?”
(éste es un término caractetistico de los adolescentes de la época del 68,
utilizado por la maestra con un grupo de una generacién treinta afios

mds joven). La maestra le contesta en un tono fuerte y firme: “Me cues-
ta trabajo dar clases aqui. Unos estdn con las calculadoras. Es indigno
hablar cuando no hay interlocutor. Si la clase no les gusta, de lo cual
no he ofdo nada, yo me rehuso a rebajar mi dignidad profesional. Hay
mil convenios para salvar la situacién administrativa. Si estdn por una
calificacién lo arreglamos expeditamente. Seamos mds honestos”.

En el momento en que la maestra estd diciendo esto, algunos chi-
cos y chicas estdn escribiendo en sus cuadernos. Al revisar al azar los de
tres hombres y de tres mujeres, dos de los chicos tienen escritas en
forma desordenada una serie de groserias y frases soeces: “Vieja loca
menop4usica’, “Ya estd como mi jefa”. Dos de las mujeres escriben tex-
tualmente lo que dice la maestra, como si fuera parte del contenido de
la clase. La otra dibuja flores y caras.

.Q?ﬂffvffffcfeéf,f.’éifif@faalabm G. Delgado-Balles
* - teros

E:lsa;)ral. La mayorfa dc! 8rupo se mantiene con los ojo
Usa ai er:ujeresl los tienen incluso desorbitados.
- IC‘Sq(t;::m:nr:;a.estra se retira, el grupo queda muy alterado
£ o Tios en voz alta pero en Pequefios grupos. Log

' por un lado, las mujeres por otro. No hay ni in g
mixto. Cuatro mujeres se me acercan y me cq i e Y
esto, si es la clase que mds nos gusta z to::i C‘zﬂff‘lfl’taﬂ-' b q}lé )
poco no es l'a clase en que mejor nos portamoé:s " ome fovisee 24

A la siguiente sesién llego antes de que suene la cam

ya entrd a clase. Fuera del aula estén los dos Josés panay el grupo

i les pregunto que
uno de ellos hace
4 maestra) y que
los sacé la maes-
Solicito la entrada al
o relacionado con e

e _ » Después de un rato Giovanj
grupo de chicas me dijero ior: “ es Ia que
Jeron el dfa anterior: “Tu clase es [a que

i »
; cis{:o; f:as.c% ; ja maestra hace caso omiso, f aprieta el puiio y gol-
it s i;(}n;inua $u argumentacién sobre la disciplina y la
i nal. A mds de la mitad de la clase se inicia la leccién

2 en que las mujeres contestan con argumentos relacio-

nados con el contenido
no desd :
hombres bloquean sus arg: e e lo personal. Sin embargo, los

luego hablab
a a »
i aegcom ' Con nosotros™. Al preguntarles por qué
: estan: “No sabemos, ni lo imaginamos”
grupo. La maestra asiente y continda su discurs

fIa\g':ljes.tra: gCyél es la diferencia entre religion e Iglesia?
ro: El instrumento social de control. -

Maestra:  ;Cu4l de los dos?

Carla: La Iglesia es la institucin que da la idea.

Tehuri (mujer): (a religi i '
. A gion la idea, [a Ig}
Rodrigo: Religicn. s

I P 3
E . F
n las ClltICHSEaS, las l'nl.lJClCS maﬂIﬁ:S(ﬂOll conce tos ectivos
m‘gados de Culpa, de l'emol'dlmleﬂto y 3[repentHIHCl1to

Eva: imagi
rf:eelnn'niagl?o que se ha de haber sentido muy mal, por eso intervi-
a clase, estaba muy nerviosa al contestar. —furante toda
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la entrevista le sudan las manos, s& las frota y las limpia en el

costado de su pantaldn.
Roxana:  En parte tenfa raz6n. Mis compafieros son muy relajientos.
Laura (con los 0jos acuosos)
Me imagino que ha de
hablar. Yo prometo comportarme bie
proyeccion de lo mal que ella se sien
en el aula.

ser horrible para ella que no la dejen
n. —En su relato refleja una

te cuando es interrumpida

La expresién “me imagino” es usada por cinco de las mujeres entre-

vistadas. Es una forma de vivirse en el otro, en el plano de la fantasfa y
fa necesidad de aceptacion, ya que la situacién suscitada no fue real-
mente tan caética como la vieron la maestra y las estudiantes. En diez
meses de trabajo en esta materia, la maestra sélo fue interrumpida en

cuatro ocasiones.
Las entrevistas con los varones reflejaro

se pudo manifestar 2 titulo individual.

n un coraje controlado que

volte6 a verme cuando le decia que era
la clase que mas nos gustaba. ;(ué se cree que no existimos?
Pedro: A mi me vale, el interés que Yo tenia por esta clase se esfumd.
—_Gesticula y mueve las manos como aventando el aire.
Rodrigo:  Que se vaya al carajo.

José {uno de fos que ya no asiste):
Quién entiende a la vieja. Nada le gusta.

Giovani:  Te fijaste que ni siquiera

Los hombres externan sus sentimientos abiertamente, sin una
n sus demds compafieros.

dependencia afectiva con la maestra ni co
Confrontan sus propios sentimientos para afirmarse y revalorarse en la
situacién, una especie de narcisismo que les permitird seguir enfren-
cando a la maestra sin culpas ni dependencias autoritarias.

Otro ejemplo que retrata la actitud de los varones se da cuando hay
un examen con libro abierto y no todos los estudiantes lo traen, por lo
ro es compartido por dos personas. A pesar de
ello y en un momento sin antecedentes de indisciplina la maestra le
indica a Pancho que se salga del grupo. Pancho le dice: “No he termi-
nado”. La maestra insiste: “Salte”. En la entrevista, Pancho tiene una
voz profunda y se Je van las palabras. Sus manos estdn cerradas en un
pufio. Al tomérselas para que deshaga el pufio, violentamente avienta
mis manos. Le pregunto qué le sucede y contesta: “Tengo mucho cora-
je. Se me hace muy injusta la actitud, pero ya vers”. Ante el tono ame-
nazante pregunto: “;Qué le va a pasar?”. Contesta con voZ irénica: “A

que en ocasiones un lib

Comunicar mds alld de las palabras G. Delgado-Balle

ella na
ey da, peiro yo puedo demostrarle que sé¢”. En esta situacién se repi
o i igaci n
imo]c: resu fiados de la investigacién Delgado (1993), respecto dcpla
: f:mc:lal le las maestras hacia el sexo masculino que frecuentem
e enfrent i i y !
aumritarisiln O[S) varones, y que s evidencia con estas actitudes de
——— ccly. . esp;lucs de este acontecimiento revisé constantemente
es de Pancho, que hasta en i
: tonces, en las seis ocasi
revisé, eran hojas en las : B
que aparecfan en desord i
g i . orden espacial pequefi
nadas con la materia i ibuj n
. c
o g : , canciones, dibujos o rayones. A pat-
Pk no sélo escribe lo que la maestra anota en el
» -
Cozarn % id,ea d:}‘ . toma parte de slus discursos escribiendo comentarios
guna vez pescarla y echarle ito” :
un torito”. La escri
toma de apuntes, se convi o
, se convierten en un mecani
se cc ismo de de §
demostrarle las arbitrariedades e injusticias™. o g

Conclusiones

Con este j i
b i tdrabaj.o no pretendo antagonizar el ser hombre y el ser
it a::ult a:il vertir que existen situaciones que se definen por una
casis o l:u l?ue detcn‘mna diferencias de género. Existen en el grupo
Pem Simd&:}mel rzsi) yt{nuji;'cs ez:) qu[C las diferencias no son tan obvias
. jetivo describir las diferenci ’
B Al erencias, quedardn para otro
Duran i indmi
" tzola: Zr'ltr?vtstas y dindmicas donde se presentaban los
e h,omxt: radicciones y desequilibrios en los planos afectivo y aca-
= va_[:,r - res y mujeres concluyeron que “las lecciones aprendidas
g no necesariamente vienen de lo que los libros o los maes-
fam = - sino en las relaciones que se entablan con los compafie
I é)ue :ras, con la maestra, con las crisis y los sustos y en el com
enemos en nuestras relaciones” i ;
: nes”. Asf da evidenci
P g . s relacior , queda evidenciado
hummasp 5 :cihzaje;l para que sea significativo, requiere de las relaciones
- » en las cuales interaccionan aspectos afectivos e intelectuales
3 o, considero que en el salén de clases las dindmi idn
¥ T g 2 indmicas de relacién
——— re todas las personas y no darse sélo de forma bil
- ntre docente y estudiante. -
wilibei
- equilibrio p'ia'ntmdo por la teorfa constructivista que va mds alld d
s aspectos cognitivos es la relacién ’
i i . que se establece entre las motiva-
o )08 & ils que permiten la capacidad de sintesis, tanto de la
g obtin asimilada en {a escuela, como de las experiencias personales
i a.umrid:iner'l eqéis relaciones cotidianas. Asimismo, se comprueba que
ejerci i6n impi
tonaiee s m;Od oopzl 1'ur} ploder (ciie gfrcmén impide las expresiones
vadas por el placer de demostrar el imi
] conocimiento. Esto
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se comprueba cuando, en ausencia de la maestra, los estudiantes, hombres
y mujeres, no temen a las contradicciones y errores; incluso toman
conciencia de que ellos son elementos que ayudan a la comprensién de los
aprendizajes, siempre y cuando no sientan que estdn bajo una presién de
aprobacién social y educativa, es decir, ante una autoridad formal.

Las diferencias genéricas, que son evidentes, no serfan negativas en
tanto permitieran las especificidades individuales. Sin embargo, los
valores que socialmente se les adjudican determinan que las mujeres
entren en conflictos, que decaiga Su autoestima, su apreciacién y
confianza en los conocimientos aprendidos. Del mismo modo hacen
que en los varones se recrudezcan los estercotipos del machismo, en los
cuales Ja agresién y la autoexigencia se exacerban y se reprimen los afec-
tos positivos. .

Teéricos del desarrollo como Piaget (1972), Kohlberg (1969) y
Gilligan (1988), han notado diferencias genéricas en las estructuras
intelectuales que utilizan las personas cuando les dan significados a las
acciones o principios que rigen la vida, asi como en el tipo de reglas
(Lever, 1976) establecidas para hacer juicios morales. La estructura de
conocimiento de las mujeres estd mds orientada a preservar y fomentar
las relaciones entre las personas, la de los hombres a la competencia y
el triunfo.
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